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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo discutir as principais terminologias e objetivos
relacionados ao desenvolvimento do curriculo escolar ao longo do século XX,
discorrendo acerca de seus contextos historicos e influéncias sociais e
econbmicas para suas formagdes e desenvolvimentos. Para tanto, sao
exploradas as duas primeiras teorias curriculares — as teorias tradicionais e as
teorias criticas — apresentando seus principais autores e suas concepgdes
tedricas acerca do desenvolvimento do curriculo escolar. Por fim, este trabalho
busca, a partir da etimologia do termo “curriculo”, definir quem era o educando
que cada uma das teorias abordadas buscava formar como seu objetivo final do
processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo escolar; educacao; teoria do curriculo.



ABSTRACT

This research aims to discuss the main terminologies and objectives related
to the development of the school curriculum throughout the 20th century,
discussing its historical contexts and social and economic influences on its
formation and development. To this end, the first two curricular theories are
explored - traditional theories and critical theories - presenting their main
authors and their theoretical conceptions regarding the development of the
school curriculum. Finally, this work seeks, based on the etymology of the
term "curriculum", to define who was the student that each of the theories
addressed sought to form as its final objective in the teaching-learning
process.

KEYWORDS: School curriculum; education; curriculum theory.
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1 INTRODUGAO

A palavra “curriculo” tem origem no latim e deriva do verbo currere (correr) e do
substantivo curriculum (caminho, percurso ou trajetoria). Portanto, segundo a etimologia,
a palavra “curriculo” tem um significado relacionado a ser um caminho o qual deve ser
percorrido para que um determinado objetivo seja alcancado. Porém, a partir da analise
etimologica, podemos levantar questdes como: qual é esse caminho a ser percorrido? De
que forma deve ser seguido esse percurso? Quem deve caminhar rumo a essa trajetoria?
E, talvez, a mais importante das perguntas com relagédo a elaboragédo de um curriculo
escolar: qual é o objetivo final dessa jornada?

Nao é facil responder a pergunta “o que é um curriculo escolar?”, por mais
simples que a questao parega a primeira vista. Ao longo do tempo, diferentes correntes de
pensamento buscaram responder tal pergunta, chegando a inumeras respostas
conflituosas. Curriculo escolar pode significar um planejamento do trabalho tedrico do
educador, uma descricdo da realidade da sala de aula, uma descrigdo da grade de
disciplinas e cargas horarias, uma descricdo de plano de ensino, um conjunto de ementas
da politica educacional ou uma referéncia a realidade vivida pelos educandos. Todas
essas respostas podem estar corretas, porém nenhuma corresponde a totalidade da
natureza do curriculo escolar.

Entretanto, ha um aspecto comum a todas essas defini¢des: o curriculo escolar
busca organizar as diferentes experiéncias de aprendizagem vividas ao longo do
processo de ensino-aprendizagem a fim de realizar um processo educativo para a
concretizacdo de um objetivo especifico. E na natureza de tais processos educativos e
objetivos especificos que consiste a diferenga entre curriculos escolares.

De acordo com autores como Michael Apple e Henry Giroux, curriculo € uma
forma de organizar, guiar e até mesmo delimitar o trabalho didatico-pedagdgico dentro e
fora da sala de aula, estruturando as relagdes entre educador e educando, definindo as
etapas do processo de ensino-aprendizagem e quais sdo o0s objetivos a serem
alcangados, tanto ap6s cada etapa quanto também ao final da realizagdo do processo
total. A escrita e definicdo do curriculo escolar pode ser percebido, por exemplo, na
elaboragao das diversas etapas do ensino como Educacéio Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio.



O curriculo escolar é o centro de disputas politicas e palco de combates sociais, é
onde sio definidas as relagbes de poder presentes na sociedade, de dominadores e de
dominados, dentro do processo de ensino-aprendizagem. E o territério mais normatizado
da educacado, mas também é o mais ressignificado e politizado. Basta observarmos o
crescente numero de diretrizes curriculares voltadas para as diferentes etapas da
educacgdo basica, para a educagdo do campo, indigena, étnico-racial e mesmo para a
formacado de professores. Toda essa variedade de curriculos indica uma amplitude de
diretrizes, grades, estruturas, nucleos, cargas horarias; diferentes configuragdes politicas
de poder.

Dessa forma, ndo apenas comegcamos a entender o que € curriculo como também
a perceber como tal conceito esta e sempre esteve presente ao longo de toda a nossa
vida escolar. E a partir das concepcdes ligadas a elaboracdo de diferentes curriculos
escolares que podemos nao apenas conceber a necessidade de diferentes aproximagdes
e processos pedagodgicos para que diferentes objetivos sejam alcangados igualmente (em
teoria) por educandos pertencentes a diferentes grupos referentes a caracteristicas como
idade, classe social, grupo étnico, etc. Para tal, devemos discorrer a respeito da definigao

do conceito “teoria de curriculo”, sobre o qual escreveu Tomaz Tadeu da Silva:

[...] Assim, para ja entrar no nosso tema, uma teoria de curriculo comegaria por
supor que existe, “la fora”, esperando para ser descoberta, descrita e explicada,
uma coisa chamada “curriculo”. O curriculo seria um objeto que precederia a
teoria, a qual s entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo [...] A
“teoria” ndo se limitaria, pois, a descobrir, a descrever, a explicar a realidade: a
teoria estaria irremediavelmente implicada na sua produgédo. Ao descrever um
“objeto”, a teoria, de certo modo, inventa-o. O objeto que a teoria supostamente
descreve &, efetivamente, um produto de sua criagéo (Silva, 2022, p. 12).

Pode ser problematico o uso do termo "teoria" pela falta de precisdo da
nomenclatura de acordo a perspectiva do pos-estruturalismo gragcas ao seu viés
representacional. Ou seja, ao utilizarmos o termo "teoria" torna-se impossivel separar a
descrigdo simbdlica, linguistica da realidade - isto &, a teoria de seus "efeitos de
realidade". Entretanto, Tadeu Silva afirma fazer mais sentido falar ndo em teorias, mas em
discursos ou textos. O autor afirma que ao deslocar a énfase do conceito de teoria para o
discurso, a perspectiva pos-estruturalista destaca o envolvimento das descri¢gdes

linguisticas da “realidade” em sua producgao. Afirmou Silva:
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[...] Uma teoria supostamente descobre e descreve um objeto que tem uma
existéncia independente relativamente a teoria. Um discurso, em troca, produz seu
proprio objeto: a existéncia do objeto é inseparavel da trama linguistica que
supostamente descreve [...] Do ponto de vista do conceito pds-estruturalista de
discurso, a “teoria” esta envolvida num processo circular: ela descreve como uma
descoberta algo que ela propria criou. Ela primeiro cria e depois descobre, mas,
por um artificio retdrico, aquilo que ela cria aparecendo como uma descoberta
(Silva, 2022, p. 11).

Dito tudo isso, Silva (2022) opta pelo uso da nomenclatura “teorias de curriculo”
como uma forma de organizagdo cronolégica do desenvolvimento das diferentes
concepgdes acerca dos estudos curriculares. O presente trabalho opta por seguir a
mesma organizagao.

As diferentes teorias sao ferramentas utilizadas para “traduzir” o real significado
de “curriculo” em variados contextos de sua utilizagdo. Como veremos a seguir, as teorias
surgiram em diferentes momentos historicos e servem a propdsitos proprios com relagao
ao objetivo final do processo de ensino-aprendizagem, pois sofreram influéncias distintas
ao longo de seus processos de elaboragdo e, consequentemente, buscam diferentes
objetivos finais para o processo de ensino-aprendizagem. O estudo e compreenséo das
diferentes correntes tedricas de elaboragdo do curriculo escolar nos permitem observar
como o processo educacional nao apenas tem objetivos distintos relacionados as diversas
classes econdmicas da sociedade, mas também objetivos distintos ao longo de diferentes
momentos da historia. Ao longo do presente trabalho pretendemos discorrer acerca do
pensamento de autores pertencentes as correntes tradicionais e criticas de estudos
curriculares, percebendo como tal area de pesquisa académica surgiu apenas no século
XX, aprofundando interesses sociais e econdmicos ja existentes dentro do processo de
ensino-aprendizagem desde o inicio da luta de classes.

O presente trabalho foca nas duas primeiras correntes tedricas de curriculo
escolar do século XX, as teorias tradicionais e as teorias criticas. As teorias tradicionais —
desenvolvidas na primeira metade do século XX — buscam formar trabalhadores para
cumprir determinadas fungcdes no mercado de trabalho, encarando a educacéao e o préprio
curriculo escolar como ferramentas para formar uma forga de trabalho. As teorias criticas
— desenvolvidas na segunda metade do século XX — criam uma oposi¢ao as teorias

tradicionais ao discutirem a necessidade de utilizar a educagao e o curriculo escolar para
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formar individuos conscientes de sua realidade e criticos aos movimentos de exploragao
gerados pela relagao entre dominadores e dominados.

O presente trabalho opta por abordar ambas as teorias de curriculo escolar para
contrastar suas ideias antagbnicas — geradas pela influéncia de diferentes relacbes
sociais e econémicas ao longo do século XX — a fim de discutir os fins para um curriculo
escolar: quem devemos formar? Como devemos formar? Por qué devemos formar?

Tais relagdes entre as concepgdes das diferentes teorias curriculares se dao a
partir dos diferentes significados que o curriculo assume socialmente (tanto simbdlico

quanto pratico). Com isso escreveu Ivor Goodson:

Assim, os conflitos em torno da definicdo do curriculo escrito proporcionam uma
prova visivel, publica e auténtica da luta constante que envolve as aspiragdes e
objetivos de escolarizacdo. E somente por esta razdo que importa aumentar a
nossa compreensdo sobre esse conflito curricular. Entretanto, como se tem
observado, o conflito em torno do curriculo escrito tem, ao mesmo tempo, um
“significado simbdlico” e um significado pratico, quando publicamente indica quais
aspiragoes e intengbes devidamente inseridas nos critérios do curriculo escrito
servem para a avaliagado e analise publica de uma escolarizagdo. Neste sentido,
portanto, sdo publicamente estabelecidas “normas basicas” que avaliam a pratica
ou com ela se relacionam. Da mesma forma, a alocagéo de recursos financeiros e
outros fica vinculada a essas normas basicas sobre critérios de curriculo
(Goodson, 2018, p. 35-36).

O curriculo escolar é uma importante ferramenta tanto para o planejamento do
trabalho escolar tedrico, quanto também para a sua execucéo pratica e cotidiana. Um
curriculo escolar pode (mesmo que nao diretamente) defender interesses das classes
sociais dominantes e buscar a formagcdo de uma futura mao de obra trabalhadora
alienada de seus direitos. Porém, quando utilizado em prol dos educandos, o curriculo
também pode defender seu presente e futuro, buscando a defesa de uma educacéao
acessivel e de qualidade. O curriculo € uma justificativa daquilo que buscamos construir
(ou destruir) em sala de aula.

O curriculo escrito € apenas um testemunho publico e sujeito a mudancgas para
legitimar um determinado formato de educacg&o. O curriculo escrito busca justificar
determinadas intengdes a partir de um documento oficial que possa servir como
justificativa para escolhas educacionais que afetem fatores como a alocagéo de recursos,

a atribuicdo de status a formacdes profissionais, etc. E a partir dessa simbiose junto ao
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processo de ensino-aprendizagem que o curriculo escolar escrito oferece um roteiro para
a retorica legitimadora da escolarizagao.

Tal legitimidade da escolarizagdo permeia as diferentes etapas do processo de
ensino-aprendizagem, desde suas concepgoes tedricas iniciais até sua execugdo no
cotidiano em sala de aula com o dialogo entre educador e educando pela constru¢ao
conjunta do saber. E importante salientar a necessidade do dialogo constante entre todos
os envolvidos no ato de aprender, pois 0 saber é resultado de um conjunto de diferentes
fatores relacionados as realidades e experiéncias tanto anteriores quanto atuais,
igualmente de quem ensina como também de quem busca aprender. A respeito desse

dialogo escreveu Miguel Arroyo:

A motivacao é simples: trazer as vivéncias de educandos e educadores, € suas
experiéncias sociais como objeto de pesquisa, de atengdo, de analise e de
indagacao. Os conceitos, abstratos aparecem distantes das vivéncias concretas,
se tornam estranhos, sem motivagdo. Logo criar estratégias para trazer aos
processos de aprendizagem as vivéncias pessoais e as experiéncias sociais tao
instigantes nas dindmicas politica, cultural que interrogam seu pensar e seu viver
(Arroyo, 2021, p. 115).

Portanto, uma leitura atenta revela que curriculo é algo muito mais profundo,
complexo e significativo do que aparenta em um primeiro momento. O curriculo revela as
intengdes por tras do ato de ensinar, sejam elas favoraveis ou contrarias a condigdo de
vida do aluno. Segundo Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido, a educagéao
deve ser libertadora, auxiliando aquele que aprende a conhecer 0 mundo a sua volta e
expandir seus horizontes pessoais, dialogando com a sua propria realidade e
possibilitando conhecer mais do que apenas o conteudo didatico académico desconexo:
compreender seu lugar em um mundo em constantes mudangas gerado por complexas
questdes sociais e econdmicas do passado e do presente. Do contrario, o curriculo
distancia o educando do questionamento e auxilia na formagdo de uma massa de
manobra para a manutencgao do status quo.

Dentro desse palco de diversos e constantes embates ideoldgicos que é a
educacao, o curriculo escolar critico e consciente torna-se uma importante ferramenta de
libertacdo de interesses gestores que buscam influenciar e até mesmo controlar as
diferentes etapas do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Michael Apple, a

consciéncia de classe por parte da classe educadora quanto a elaboragao do curriculo
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escolar, indo além da burocracia tedrica e moldando diretamente o cotidiano da sala de
aula é de primordial necessidade se desejamos formar educadores capazes de despertar
os educandos de forma critica e consciente para tornarem-se agentes moldadores de sua

prépria realidade. Sobre isso afirmou Arroyo:

A escola é disputada na correlagdo de forgas sociais, politicas e culturais. Nos
mesmos, como profissionais da escola, somos o foco de tensas disputas. Bom
sinal, quando os controles gestores se voltam contra os profissionais € sinal de que
estes estdo se afirmando mais autbnomos nas salas de aula e no ensinar-educar.
Estao construindo seus curriculos [...] Diante desse quadro social e politico em que
a escola, nés, os educandos e o0s curriculos estamos imersos, somos
obrigados(as) a avangas nas consequéncias dessas disputa para o territério da
escola, da sala de aula e dos curriculos. Sdo os espagos concretos onde nosso
trabalho se materializa e particulariza. A sala de aula é o territério onde a relagao
pedagdégica mestre-educador-aluno-educando encontra seu lugar, adquire ou perde
seus significados, seja de realizagdo ou de mal-estar (Arroyo, 2021, p. 13).

Portanto, o curriculo escolar pode ser um aliado ou um inimigo do educador, basta
compreender a sua historia, sua formagdo e seus objetivos. O presente trabalho tem
como intuito discorrer acerca da obra de alguns dos mais influentes autores pertencentes
a duas correntes tedricas antagbnicas de estudos curriculares: as teorias tradicionais e as
teorias criticas. Primeiramente, apresentando um contexto histérico do inicio dos estudos
curriculares e quais os seus objetivos até o final da primeira metade do século XX. A
seguir, o presente trabalho apresenta as criticas elaboradas ao longo da segunda metade
do século XX aos estudos tradicionais de curriculo, apresentando autores cujas obras
visavam a formagdo de um pensamento critico elaborado em trabalho conjunto entre
educadores e educandos.

Tendo em vista isso, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar a
histéria da formacdo da area de pesquisa académica de curriculo escolar ao longo do
século XX, descrevendo as correntes tedricas tradicional e critica a partir de seis de seus
principais autores: John Franklin Bobbit, Ralph Winfred Tyler e John Dewey para as
teorias tradicionais e Michael Apple, Henry Giroux e Paulo Freire para as teorias criticas.

Em fungdo de tal desejo, nossos objetivos especificos sao: ldentificar as
principais caracteristicas das teorias tradicionais e seus objetivos para com a formacéao de
trabalhadores por meio do planejamento do curriculo escolar; ldentificar as principais
caracteristicas das teorias criticas e seus objetivos para a formacao de individuos

conscientes das relagdes de dominadores e dominados. A metodologia empregada na
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pesquisa do presente trabalho foi a revisao bibliografica da literatura tedrica de alguns dos
principais autores da area de teoria de curriculo escolar.

A sesséao 2 do trabalho (capitulo 1) apresentara o contexto histérico da formagao
da area em pesquisa académica em curriculo escolar, bem como o desenvolvimento das
teorias tradicionais e as ideias relacionadas a trés de seus principais autores (John
Franklin Bobbit, Ralph Winfred Tyler e John Dewey). A sesséo 3 (capitulo 2) apresentara o
surgimento da formulacdo de ideias contrarias as teorias tradicionais com o surgimento
das teorias criticas de curriculo escolar, bem como as ideias relacionadas a trés de seus
principais autores (Michael Apple, Henry Giroux e Paulo Freire). Por fim, nas
consideracdes finais comparamos as principais perspectivas de ambas as teorias
curriculares e sua importancia para o desenvolvimento dos estudos acerca da natureza do
curriculo escolar.

O presente trabalho intende apresentar a necessidade ndo apenas da consciéncia
do papel do curriculo escolar na elaboracdo tedrica do trabalho do professor, mas
discorrer acerca de seus usos para a construgdo consciente e critica da realidade do

educando.
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2 DAS TEORIAS TRADICIONAIS

Ao analisarmos o curriculo escolar e, consequentemente, seu papel no decorrer
da histéria da educagado, percebemos como a palavra “curriculo” sofreu multiplas
alteracdes e ressignificacdes ao longo do tempo. Inicialmente a terminologia referia-se ao
que sera estudado em um determinado curso, passando a também referir-se a maneira
de se ensinar e aprender determinados assuntos.

Como mencionado anteriormente, a palavra curriculo deriva do latim curriculum,
significando “caminho”. Portanto, o curriculo é, em teoria, o caminho a ser percorrido para
a realizagao concreta do processo de ensino-aprendizagem. A prépria palavra “didatica”,
tao presente e necessaria nas discussdes acerca dos curriculos escolares, também tem a
sua origem na antiguidade, tendo sua origem do grego antigo e podendo ser traduzida
como “técnica de ensinar”.

Percebe-se a importancia de conhecer ndo apenas a histéria da educagao e do
curriculo escolar, mas também a histéria por tras da origem de suas principais
terminologias, pois é a partir desse conhecimento que podemos pontuar os parametros
primarios da educacgao e do curriculo escolar em suas origens.

O uso da expresséo “curriculo” para designar um campo especifico de estudos e
praticas surge muito depois da adog¢ao da expressao dentro do vocabulario educacional.

Sobre isso escreveu Alice Casimiro Lopes:

Estudos histéricos apontam que a primeira mencao ao termo curriculo data de
1633, quando ele aparece nos registros da Universidade de Glasgow referindo-se
ao curso inteiro seguido pelos estudantes. Embora essa mengéo ao termo nao
implique propriamente o surgimento de um campo de estudos de curriculo, é
importante observar que ela ja embute uma associagéo entre curriculo e principios
de globalidade estrutural e de sequenciagédo da experiéncia educacional ou a ideia
de um plano de aprendizagem. Ja nesse momento, o curriculo dizia respeito a
organizar a experiéncia escolar de sujeitos agrupados, caracteristica presente em
um dos mais consolidados sentidos de curriculo (Lopes, 2022, p. 20).

Foi apenas séculos depois e em outro continente que o curriculo escolar passou a

se tornar um objeto de estudo, centro de uma nova area de pesquisas académicas que
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passaram a ser desenvolvidas em conjunto as necessidades que surgiam junto as
mudancas na educacgao trazidas pelas questbes sociais e econdémicas do século XX
(Primeira e Segunda Guerra Mundial e a quebra da Bolsa de Valores). Nos Estados
Unidos do inicio do século XX, em meio aos efeitos da Crise de 1929 e da Grande
Depressao, surgiram as primeiras discussdes académicas acerca da elaboragdo de um
documento oficial cujo objetivo seria guiar os objetivos a curto e a longo prazo do
processo de ensino-aprendizagem. Um dos principais fatores que acarretaram a
necessidade da criagcdo de um projeto unico para a educacédo foi o crescimento dos
movimentos migratérios decorrentes das politicas internas norte-americanas e da situagao
social e politica da Europa durante aquele periodo, situagdo que se agravaria com a

Primeira e Segunda Guerra Mundial nas décadas seguintes. Acerca disso escreveu Silva:

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico
de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte. Em conexdao com o
processo de industrializagdo e os movimentos imigratérios, que intensificavam a
massificagdo da escolarizagdo, houve um impulso, por parte de pessoas ligadas
sobretudo a administragdo da educagdo para racionalizar o processo de
construcdo, desenvolvimento e testagem de curriculos. As ideias desse grupo
encontram sua maxima expressao no livro de Bobbitt, The Curriculum (1918) [...]
(Silva, 2022, p. 12).

Assim, por meio da crescente industrializacao nacional, da necessidade de
educar as massas e da formacado de uma burocracia estatal encarregada de negdcios
relacionados a educagao que o campo de estudos curriculares surgiu nos Estados Unidos
como um campo de pesquisa profissional especializada.

O cenario educacional norte-americano sofria grandes mudangas na primeira
metade do século XX propulsionadas pela chegada em massa de imigrantes europeus,
cujas futuras geragdes deveriam ser preparadas para suprir as necessidades de um
mercado de trabalho altamente industrializado. Tais condigdes sociais propiciaram o
surgimento de uma corrente de pensamento dentro dos estudos iniciais de formagéao
curricular que visavam suprir as necessidades do mercado norte-americano por meio da
educacgao, tendo como principal preocupagao a manutengao de uma identidade nacional,
tida como ameagada perante o aumento da populacdo de imigrantes no territério dos
Estados Unidos. Estabelecia-se assim a corrente das teorias tradicionais, cuja viséao
tedrica estabeleceria os primeiros passos para a consolidagao dos estudos curriculares

como uma area de pesquisa académica independente. Tais visdes seriam criticadas mais
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tarde, quando as mudangas trazidas pela globalizagdo alterariam as concepgdes teodricas
com relagao ao curriculo escolar.

Diferentes tedricos da educacao tentaram suprir as necessidades sociais norte-
americanas por meio dos estudos curriculares, sendo John Franklin Bobbit um dos mais

influentes para o trabalho de futuros autores das teorias tradicionais.

2.1 John Franklin Bobbit

John Franklin Bobbitt foi um educador americano cujas pesquisas foram
essenciais para a elaborag&o do curriculo escolar como um objeto concreto de pesquisa
académica. Em um mundo de constantes transformacdes nas relacbes pessoais e de
trabalho devido as novas tecnologias que passavam a guiar o ritmo de vida do
trabalhador, Bobbitt acreditava que a educacgao deveria ser um preparo para a vida adulta
e para o trabalho, sendo, portanto, essencial que o estudante fosse guiado por um modelo
de educacdo que melhor o preparasse (e moldasse) para determinadas fungdes
profissionais como o trabalho nas grandes fabricas. A partir desse pensamento, Bobbitt
passou a propor a construcdo de um curriculo escolar especifico que melhor pudesse
suprir as necessidades especificas de cada grupo social. Desse objetivo nasceu uma
corrente de pensamento bastante influente dentro da educacdo na primeira metade do

século XX: o eficientismo. Sobre isso escreveu Lopes:

Ainda que o eficientismo seja um movimento com muitas nuancas, pode-se
resumi-lo pela defesa de um curriculo cientifico, explicitamente associado a
administracdo escolar e baseado em conceitos como eficacia, eficiéncia e
economia, Em 1918, Bobbitt defende um curriculo cuja fungéo é preparar o aluno
para a vida adulta economicamente ativa a partir de dois conjuntos de atividades
que devem ser igualmente consideradas pela escola — o que chama curriculo
direto e as experiéncias indiretas [...] (Lopes, 2022, p. 22).

Segundo o eficientismo de Bobbitt, a elaboracédo do curriculo escolar deveria ser
guiada inicialmente pela determinagcdo das grandes areas da atividade humana
encontradas na sociedade, seguida pela subdivisdo de tais habilidades em atividades
menores, as quais dariam origem aos objetivos do curso. Tais habilidades deveriam ser

praticas e objetivas, voltadas a resolugao de problemas encontrados no cotidiano
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profissional. Sendo assim, a educacéao eficientista ndo buscava em momento algum a
selecao de conteudos voltados para a pratica da reflexdo e questionamento social, mas
sim apenas o0 agrupamento de disciplinas relacionas a conhecimentos praticos do
cotidiano profissional. Percebemos aqui o surgimento de alguns dos mais importantes
questionamentos relacionados a elaboracdo de qualquer curriculo escolar: O que
ensinar? Para quem ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? Que tipo de individuo
buscamos formar para o futuro com esse modelo de educagao?

A respeito dos objetivos propostos por Bobbitt para a elaboragdo do curriculo

escolar escreveu Silva:

O modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia. Sua palavra-
chave era ‘“eficiéncia” [...] A atracdo e influéncia de Bobbitt devem-se
provavelmente ao fato de que sua proposta parecia permitir a educagao tornar-se
cientifica. Ndo havia por que discutir abstratamente as finalidades ultimas da
educacgao: elas estavam dadas pela propria vida ocupacional adulta. Tudo o que
era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades necessarias
para as diversas ocupagbes. Com um mapa preciso dessas habilidades, era
possivel, entdo, organizar um curriculo que permitisse a aprendizagem (Silva,
2022, p. 23).

Portanto, o papel do educador de acordo com as concepg¢des de formulacdo de
curriculo escolar de Bobbitt era identificar quais eram as habilidades-chave presentes na
sociedade dentro de uma determinada area profissional e desejadas para a formacéao de
futuros profissionais, passando a separar essas habilidades em agrupamentos dentro da
estrutura curricular.

O curriculo resumia-se uma questdo técnica de desenvolvimento profissional
visando suprir as necessidades especificas de um mercado de trabalho altamente
industrializado e em crescente expansdo. Tal como na industria, Bobbit defendia a
necessidade da criacdo de padrdoes dentro da educagao visando a sua eficiéncia. De
acordo com o autor, a educacdo nao era diferente de uma usina de aco, sendo a
moldagem o propdsito final de ambas: tanto do ago em produto final quanto do individuo
em trabalhador eficiente.

Portanto, era o ritmo do trabalho das fabricas que ditava a estrutura do processo
de ensino-aprendizagem de acordo com as primeiras preconcepg¢des de formulagao

curricular. A educacgao era mais um produto comercializado para um fim pratico e
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preestabelecido, os alunos eram produtos fabricados para suprir necessidades oriundas
das demandas do mercado.

E importante salientar como o seu trabalho foi essencial para a elaboragéo dos
primeiros passos da construcdo de um curriculo escolar especifico, porém é importante
também observar que a inclusdo social ndo era um objetivo da educacédo segundo Bobbit:
para ele, a educagéo deveria ser objetiva e concreta de acordo com a fungao profissional
que deveria ser desempenhada por individuo. Por exemplo, o autor ndo defendia uma
educacao igualitaria para ambos os géneros, pois para ele (como um homem de seu
tempo) a educacao de meninas deveria ser bastante diferente da educacdo de meninos,
pois seus futuros papéis sociais seriam completamente opostos.

Suas ideias se tornaram tao influentes como propostas de curriculo pois refletiam
perfeitamente as necessidades de mercado de seu periodo histérico, suprindo uma
demanda de formacao de trabalhadores para fungcbes especificas. Sobre isso escreveu

Silva:

A atracdo e influéncia de Bobbitt devem-se provavelmente ao fato de que sua
proposta parecia permitir a educagdo tornar-se cientifica. Ndo havia por que
discutir abstratamente as finalidades ultimas da educacao: elas estavam dadas
pela prépria vida ocupacional adulta. Tudo o que era preciso fazer era pesquisar e
mapear quais eram as habilidades necessarias para as diversas ocupacgdes. Com
um mapa preciso dessas habilidades, era possivel, entdo, organizar um curriculo
que permitisse sua aprendizagem (Silva, 2022, p. 24).

O papel do educador quanto a formulagdo do curriculo escolar para Bobbit
resumia-se em fazer o levantamento das habilidades visadas pelo mercado de trabalho,
desenvolver uma teoria curricular que possibilitasse a criagdo de documentos curriculares
voltados a aquisicao das referidas habilidades e entédo planejar e aplicar instrumentos de
avaliacao que permitissem com precisdo avaliar se tais habilidades foram aprendidas
pelos educandos de maneira satisfatoria. O processo de ensino-aprendizagem era entéao
unilateral e nao-dialégico, centrado na figura do educador como detentor total do
conhecimento e nao levando em consideracdo a realidade e as experiéncias do
educando, pois este deveria ser moldado pelo processo de educacgao. Tal visdo mudaria

drasticamente ao longo do desenvolvimento das teorias de curriculo escolar.
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2.2 Ralph Winfred Tyler

As concepgdes de Bobbitt encontraram consolidagcdo com as ideias de outro
tedrico da educacao: Ralph Winfred Tyler foi um educador estadounidense e pesquisador
da area da educacao, responsavel pela concepg¢ao de uma série de ideias inovadoras
para a formulagdo de curriculos escolares. Tyler indiretamente deu continuidade ao
modelo proposto por Bobbitt para a formulagcdo de curriculos escolares com base na
selecdo prévia de habilidades-chave estritamente relacionadas ao cotidiano profissional
proposto por uma determinada formacado educacional. A proposta de tais autores da
corrente tradicionalista do pensamento pedagogico curricular fizeram com que os estudos
sobre curriculo se tornassem estritamente estabelecidos em torno da ideia de
organizagcdo e desenvolvimento de habilidades até as primeiras décadas da segunda

metade do século XX. Sobre isso escreveu Silva:

O modelo de curriculo de Bobbitt iria encontrar sua consolidagéo definitiva num
livro de Ralph Tyler, publicado em 1949. O paradigma estabelecido por Tyler iria
dominar o campo do curriculo nos Estados Unidos, com influéncia em diversos
paises, incluindo o Brasil, pelas préximas quatro décadas. Com o livro de Tyler, os
estudos sobre curriculo se tornam decididamente estabelecidos em torno da ideia
de organizacdo e desenvolvimento. Apesar de admitir a filosofia e a sociedade
como possiveis fontes de objetivos para o curriculo, o paradigma formulado por
Tyler centra-se em questdes de organizagdo e desenvolvimento. Tal como no
modelo de Bobbitt, o curriculo é, essencialmente, uma questao técnica (Silva,
2022, p. 25).

A base do pensamento de Tyler para a formulagdo de curriculos se baseia em
responder quatro questdes basicas:

(1) Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? (2) Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade de alcangar
esses propositos? (3) Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?
(4) Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangados?

A respeito dessas quatro perguntas base escreveu Lopes:

A obra central de Tyler data de 1949 e é denominada Principios basicos de
curriculo de ensino. Trata-se de um livro de pouco mais de 100 paginas dividido
em cinco capitulos, cada um deles dedicado a uma das questbes que Tyler
considera centrais para o planejamento de um curriculo: que objetivos
educacionais deve a escola procurar alcangar? Como selecionar experiéncias de
aprendizagem que possam ser Uteis na consecugao desses objetivos? Como
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podem ser organizadas as experiéncias de aprendizagem para um ensino eficaz?
Como se pode avaliar a eficacia de experiéncias de aprendizagem? Como o estafe
de uma escola ou faculdade pode trabalhar na elaboragéo do curriculo? (Lopes,
2022, p. 45).

Apenas a primeira pergunta trata diretamente da formulagdo de curriculo escolar,
porém € para responder essa questdo que Tyler dedicou a maior parte de seu livro. Para
isso o autor identificou trés fontes nas quais se devem buscar os objetivos da educacéo:

(1) Estudos sobre os proprios aprendizes; (2) Estudos sobre a vida
contemporanea fora da educagdo; (3) Sugestdes dos especialistas das diferentes
disciplinas.

Pela primeira vez nos estudos curriculares a realidade e experiéncias pessoais do
educando passam a ser valorizadas para a concep¢ao de um curriculo escolar eficiente.
Mesmo que timidamente, Tyler aborda a necessidade de conhecer seu educando, o que
vive e 0 que pensa, para um planejamento eficiente de curriculo escolar.

Segundo Tyler, tais fontes sdo estudos sobre a natureza humana dos educandos
e sobre a prépria vida em sociedade, importantes fatores para a concepcdo de um
curriculo escolar eficiente. Dessa forma, o educador pode melhor guiar os educandos em
diregdo a um obijetivo final previamente definido pelo curriculo escolar de acordo com as
necessidades de mercado. Assim, mesmo que considere as individualidades dos
educandos, a educagao para Tyler ainda é uma relagdo ndo-dialégica, pois trata as
individualidades dos educandos como ferramentas a serem utilizadas ao longo das etapas
do aprendizado, néo levando-as em consideragao para a concepg¢ao do objetivo final do
processo.

Bobbitt e Tyler sdo importantes nomes do nascimento dos estudos sobre
curriculo, com suas ideias dando origem ao que viria a ser conhecido como teorias
tradicionais. Porém, as teorias tradicionais sdo até hoje questionadas por diversos
autores, sendo um dos mais importantes anterior até mesmo a Bobbitt, porém cuja

influéncia viria a crescer nas décadas seguintes.
2.3 John Dewey
John Dewey foi um dos grandes nomes do pensamento progressista dentro dos

estudos de curriculo, o que daria origem futuramente as correntes de pensamento criticas

em oposigao ao tradicionalismo da primeira metade do século XX.
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Sobre a influéncia de John Dewey afirmou Silva:

A orientacdo dada por Bobbitt iria constituir uma das vertentes dominantes da
educacgao estadunidense no restante do século XX. Mas ele iria concorrer com
vertentes consideradas mais progressistas, como a liderada por John Dewey, por
exemplo. Bem antes de Bobbitt, Dewey tinha escrito, em 1902, um livro que tinha
a palavra “curriculo” no titulo, The child and the curriculum. Neste livro, Dewey
estava muito mais preocupado com a construgdo da democracia que com o
funcionamento da economia. Também em contraste com Bobbitt, ele achava
importante levar em consideragéo, no planejamento curricular, os interesses e as
experiéncias das criangas e jovens [...] (Silva, 2022, p. 23)

John Dewey foi um filosofo e pedagogo norte-americano e um dos principais
representantes da corrente de pensamento pragmatista, doutrina metafisica na qual o
sentido de uma ideia corresponde ao conjunto dos seus desdobramentos praticos. A
metafisica & bastante presente nas concepgdes de Dewey para com a educagao, que
concebe o processo de ensino-aprendizagem nao como um preparo para a vida, mas sim
como uma importante etapa da vivéncia humana concreta. A escola €, portanto, ndo um
“treinamento para a vida”, mas um dos inumeros palcos onde a vida ocorre; a escola nao
€ um momento de preparo para a vida em sociedade, mas sim uma parte integrante da
propria sociedade. E na escola em que os estudantes devem aprender a conviver com as

diferencas presentes na sociedade. Sobre o pensamento de Dewey escreveu Lopes:

O nome mais conhecido do progressivismo € o de John Dewey, cujos principios de
elaboragao curricular residem sobre os conceitos de inteligéncia social e mudanga.
Ele advoga que o foco do curriculo é a experiéncia direta da crianga como forma
de superar o hiato que parece haver entre a escola e o interesse dos alunos.
Nesse sentido, o progressivismo se constitui como uma teoria curricular Unica que
encara a aprendizagem como um processo continuo e ndo como uma preparagao
para a vida adulta. O valor imediato das experiéncias curriculares se apresenta
como principio de organizagdo curricular em contraposicdo a uma possivel
utilizagéo futura (Lopes, 2022, p. 23).

As ideias progressistas de Dewey para com a educagdo e consequentemente
para as concepgbes de formulagdo de curriculo escolar eram opostas as correntes de
pensamento tradicionais em vigor na primeira metade do século XX, sendo o autor um
dos responsaveis por conceber novos caminhos para encarar a realidade do processo de
ensino-aprendizagem. Para Dewey o foco da educagao nao era o objetivo final como era
para Bobbitt e Tyler, mas sim o processo de ensino-aprendizagem por si como a proépria

experiéncia da realidade compartilhada pelos estudantes dentro da sociedade. Portanto, o
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curriculo escolar para Dewey deve ser concebido tendo em mente as vivéncias
necessarias para o estudante prosseguir sua existéncia em sociedade.

O foco central do curriculo para Dewey esta na resolugao de problemas sociais. O
ambiente escolar deve ser organizado de movo a proporcionar ao educando o
desenvolvimento de um comportamento democratico e cooperativo por meio da resolugao
de uma série de situagdes problema e conflitos também presentes na sociedade como um
todo. Os conteudos a serem ensinados nao sao o ponto central do curriculo escolar para
dewey, sendo mais importante a maneira como tais conteudos sao utilizados para resolver
problemas sociais para melhor preparar os educandos.

Dewey apresentou diversas ideias opostas aos demais tedricos tradicionais como
Bobbit e Tyler, principalmente com relagdo a estrutura do curriculo escolar ndo mais
centrado unicamente no preparo para a vida profissional. Entretanto, as ideias de Dewey
ainda pertencem ao periodo historico das teorias tradicionais de curriculo, representando
uma ruptura para com as concepgdes curriculares até entdo dominantes. Mesmo que
Dewey tenha publicado antes de Bobbit e Tyler, sua influéncia apenas seria percebida em
maior escala no trabalho de autores posteriores aos demais.

Mesmo apresentando diferentes caracteristicas, os modelos de curriculo de
Bobbit, Tyler e Dewey representam modelos curriculares oriundos do que hoje sé&o
chamadas de teorias tradicionais. Embora cada um dos modelos de curriculo citados
tenha diferentes enfoques (sendo respectivamente voltados para o meio, para os
objetivos previamente determinados ou para os proprios alunos), todos sido hoje
considerados modelos curriculares tecnicistas. Tais modelos tém como caracteristicas
serem sistematicamente detalhados e orientados para habilidades e atividades
especificas, sendo um conjunto de objetivos que podem ser medidos e avaliados tendo
um objetivo definido previamente como modelo a ser alcangcado. Sobre os modelos

tradicionais tecnicistas escreveu Diva Spezia Ranghetti:

Em sintese, esse modelo curricular € assim caracterizado: organizado por
objetivos; delineado por especialistas; implementado pelos professores; focado na
transmissdo e memorizagdo de conteudos; o aluno é passivo e reprodutor,
centrado na aprendizagem mecanica e repetitiva; foca na avaliagdo em relagéo ao
alcance dos objetivos por meio de instrumentos de medida ou observacao
(Ranghetti, 2011, p. 30-31).

Bobbit, Tyler e Dewey s&o autores do século XX e, por mais importante que sejam

seus legados, suas ideias a muito foram criticadas por diferentes pensadores teéricos
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pertencentes as correntes de pensamento posteriores. Porém, suas ideias e concepgdes
ainda sdo encontradas na formagao de curriculos escolares até hoje. O capitulo seguinte
intende discorrer acerca das teorias criticas de curriculo escolar, cujos tedricos buscaram
construir uma oposicéo as ideias propostas pelos autores tradicionais. E por meio desse
embate de ideias que comecam a surgir novas formulagdes acerca do desenvolvimento

de curriculos escolares e seus objetivos particulares.
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3 DAS TEORIAS CRITICAS

No capitulo anterior tratamos sobre as teorias tradicionais de curriculo, trabalho
dos primeiros tedricos que se dedicaram ao tema elaboragao de curriculos escolares. Tais
tedricos como Bobbit e Tyler representam um maior conservadorismo e uma retencao de
valores em seus pensamentos, sendo para eles o objetivo final do curriculo escolar a
propagagao e manutengao da estrutural social em voga na primeira metade do século XX.
Dewey representou uma ruptura de padrées com um pensamento mais critico as
estruturas sociais por tras da elaboragao de um curriculo escolar, porém seu pensamento
ainda n&o era totalmente critico as estruturas de poder propagadas por meio de tais
documentos.

Tamanha influéncia na formagdo das diretrizes e dos objetivos centrais da
educacao da classe trabalhadora, representam a sempre presente influéncia das classes
sociais dominantes na formagcao e no controle da sociedade como um todo. As teorias
tradicionais e conservadoras acabaram despertando, com o passar do tempo, inUmeros
movimentos em resposta por uma maior participagdo construtiva dos individuos
pertencentes as bases da estrutura de ensino-aprendizagem. Tais movimentos deram
origem a correntes de pensamento que passaram a alterar as estruturas da educagéo.

Sobre o surgimento de teorias criticas ao até entdo conservadorismo e elitismo

presentes nas praticas curriculares escreveu Arroyo:

Ao longo da histéria do nosso sistema de instru¢do-educagéo-ensino se manteve
uma marca: o controle dos seus profissionais. E um dos sistemas mais regulados
e normalizados. No regime autoritario aumentaram os controles, e na experiéncia
democratica das ultimas décadas eles ndo foram superados. Diante desses
persistentes controles impostos ao sistema, a educacdo béasica de maneira
particular e aos seus profissionais, eles nao ficaram passivos. Durante as ultimas
décadas pudemos perceber manifestagées multiplas de resisténcia aos controles e
de libertagdo desses rituais. As resisténcias tém contribuido para a conformagao
de um coletivo profissional mais autbnomo, mais criativo e mais autor-senhor de
seu trabalho (Arroyo, 2021, p. 36).

Sendo assim, é a partir da segunda metade do século XX que surgem tedricos da
educacéo cujas ideias passam a ter um viés mais critico as estruturas sociais dominantes.

Tais pensadores basearam seus planos tedricos tanto nas concepgdes marxistas como
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também na chamada Teoria Critica vinculada a alguns autores da Escola de Frankfurt,
como Theodor Adorno e Max Hokheimer, como também a chamada Nova Sociologia da
Educacdo, com autores como Louis Althusser e Pierre Bourdieu.

Sobre as diferengas entre as concepgdes das teorias tradicionais e das teorias

criticas escreveu Ranghetti:

Para contrapor esse modelo tedrico, emergem nos anos 70, as teorias criticas de
curriculo. Assim, inicia-se a marca de outro movimento, esse fortemente
influenciado pelo pensamento de Paulo Freire. Ao contrario das teorias tradicionais
que se centravam muito mais em como elaborar e organizar o curriculo, as teorias
criticas de curriculo comegam por colocar em questdo precisamente o0s
pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. Nesta compreensao
tedrica do curriculo, a énfase estda no questionamento em relacdo as
desigualdades e injusticas sociais. A argumentacgao teodrica reside no fato em que o
importante ndo € desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz. Assim, o interesse
tedrico esta em examinar as relagdes entre o conhecimento escolar e a estrutura
de poder na sociedade mais ampla, abrindo possibilidades para a construgao de
propostas curriculares informadas por interesses emancipatérios (Ranghetti. 2011,

p. 31)

Tais novos tedricos da educacdo encaravam tanto o curriculo escolar como a
propria escola como instrumentos de reproducdo, propagacao e legitimagcdo das
desigualdades sociais presentes em uma sociedade capitalista. Dessa forma, as teorias
criticas trouxeram a necessidade de transformar a proépria identidade do curriculo escolar:
nao mais como uma ferramenta atrelada aos interesses das classes dominantes e alheia
aos contextos e realidades sociais dos subordinados, mas sim como um instrumento de
propagacao de justica e igualdade social.

Na perspectiva critica, o curriculo passa a ser organizado a partir de temas de
fundo social, cultural e histérico, permitindo assim o desenvolvimento do pensamento
critico e privilegiando a equidade social. Os conteudos programaticos disciplinares nao
sao descartados, servindo ao proposito de possibilitar aos educandos transcenderem sua
propria realidade imediata a fim de melhor prepara-los para o cotidiano da vida em
sociedade.

Portanto, para as teorias criticas, o curriculo escolar deixa de representar apenas

um conjunto coordenado de matérias ordenadas para um determinado objetivo, passando
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a representar uma perspectiva de libertagdo das massas populares por meio da
fermentagdo do pensamento critico. Dessa forma, as praticas curriculares deixam de
representarem a perpetuacao de um modelo social e tornam-se um espaco de resisténcia
e de luta social e cultural.

Uma das principais pautas das teorias criticas € o empobrecimento dos curriculos
escolares das camadas populares, sendo muitas vezes apenas a propagacédo de
conhecimentos técnicos necessarios para o encaminhamento destes jovens para
profissdes técnicas especificas, mantendo assim uma perpetuagcao de papéis sociais a
serem desempenhados pelas diferentes camadas da sociedade.

A respeito dessa visdo conservadora de ensino escreveu Arroyo:

Na medida em que a reagao conservadora despreza o conhecimento, o pensar, o
direito ao pensar e ao conhecimento acumulado, produzido e nos obriga a ensinar
habilidades uteis, pragmaticas para as demandas do mercado, redefine nossas
identidade profissionais, ndo mais atreladas a garantia do direito ao conhecimento.
Quando o conhecimento é secundarizado e desvalorizado a consequéncia sera
nossa desvalorizagdo como profissionais do conhecimento. Deixamos de ser
instigados pelo conhecimento, por sua rica dinamica. Nossa formacao se
empobrece. Em vez de libertos pelo conhecimento viramos escravos das
demandas do mercado (Arroyo, 2021, p. 108).

Percebemos como uma das principais criticas das teorias criticas — a
industrializagdo do ensino e da produ¢gdo em massa de conhecimentos pragmaticos para
fungdes especificas do mercado de trabalho — ainda hoje € uma realidade encarada por
educadores. A perpetuagdo de uma cultura atrelada a ideia de que a unica fungdo do
processo de ensino-aprendizagem seja o preparo para o trabalho. Trabalho esse, porém,
nao relacionado a uma visao critica da realidade social do educando, mas sim fonte de
exploracdo e manutencao das obrigacdes e privilégios de diferentes camadas sociais.

Neste capitulo veremos como alguns desses pensadores criticos vem dos
Estados Unidos — como Michael Apple e Henry Giroux — porém, as teorias criticas de
curriculo escolar também tém forte representagdo no Patrono da Educacao Brasileira:
Paulo Freire. A seguir pretendemos discorrer sobre as principais ideias dos autores

mencionados.



28

3.1 Michael Apple

Michael Apple € um tedrico da educagao norte-americano especializado na
relacdo entre educacao e poder. Nascido em uma familia de trabalhadores imigrantes,
seu interesse em pesquisar as relagdes de poder e influéncias sociais perpetuadas pela
educacgao veio por meio de suas proprias experiéncias pessoais. Fortemente influenciado
pelo pensamento marxista de Gramsci, Apple ndo vé o saber como algo dado ao
individuo, mas sim como uma imposi¢cao social e como uma realidade cujas reais
intengdes devem ser criticamente examinadas.

A critica de Apple da educagéo gira em torno dos elementos centrais da critica
marxista da sociedade: a dominagao social e econémica da classe que detém o controle
dos recursos materiais sob os demais que apenas possuem sua forca de trabalho a ser
vendida. Apple também faz uso de terminologias introduzidas pelo socidlogo francés
Pierre Bourdieu, como o conceito de poder simbdlico. O poder simbdlico é a influéncia
social exercida por determinados grupos dentro da sociedade, ao mesmo tempo em que a

cultura de outros grupos € inferiorizada. Sobre isso escreveu Bourdieu:

Os Sistemas simbdlicos, como instrumentos de conhecimento e de comunicacgao,
s6 podem exercer um poder estruturante porque sao estruturados [...] Os
simbolos sédo os instrumentos por exceléncia da integragdo social: enquanto
instrumentos de conhecimento e de comunicagdo, eles tornam possivel o
consensus acerca do sentido do mundo social que contribui fundamentalmente
para a reprodugado da ordem social: a integragéo légica € a condigédo da integragao
moral (Bourdieu. 1989, p. 9-10)

Assim, percebemos o papel sutil exercido pelo poder simbdlico: por meio de
simbolos e padrdes € estipulada a maneira como a sociedade deve pensar e se
comportar dentro de situacdes determinadas. A educacéao e o curriculo escolar tornam-se
dois dos maiores importantes simbolos a exercerem sua influéncia social pois, segundo
as teorias criticas vistas anteriormente, a fungao do curriculo escolar era de determinar
diferentes processos de educagao para alcangar objetivos pré-definidos especificos a fim
de manter as diferencas entre camadas sociais a partir de uma educacéao voltada a suprir
as demandas do mercado de trabalho industrializado. Portanto, o processo de ensino-

aprendizagem passa a ser examinado pelas teorias criticas com pensadores como Apple,
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que pretendem expor tais simbolismos e combater suas influéncias de controle social por
meio da educacao.

Afirmou Bourdieu:

O poder simbdlico como poder de constituir o, dado pela enunciacgao, de fazer ver
e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a
acéo sobre o mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forga (fisica ou econdmica), gragas ao efeito
especifico de mobilizagdo, s6 se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado
como arbitrario. Isto significa que o poder simbdlico ndo reside nos sistemas
simbolicos em forma de uma illocutionary force mas que se define numa relagdo
determinada — e por meio desta — entre os que exercem o poder e os que lhe
estdo sujeitos, quer dizer, isto &, na propria estrutura do campo em que se produz
e se reproduz a crencga. O que faz o poder das palavras e das palavras de ordem,
poder de manter a ordem ou de a subverter, € a crenga na legitimidade das
palavras e daquele que as pronuncia, crenga cuja produ¢ao nao é da competéncia
das palavras (Bourdieu. 1989, p. 14-15).

O poder de influéncia social ndo deriva diretamente dos simbolos, mas sim do
poder social exercido por tais simbolos sob a sociedade. A educagao, as teorias e 0s
documentos curriculares tinham um papel conservador de manutencdo das classes
sociais na primeira metade do século XX, pois essa era a perspectiva educacional e
curricular dos tedricos e lideres politicos para a elaboracdo de suas propostas escolares,
comprometidas com as demandas produtivas do capital. Diante disso, Apple e os demais
pensadores das teorias criticas passam a questionar tais simbolos e suas influéncias
sociais em uma busca de ressignificacdo dos proprios conceitos de curriculo e educagao
como fontes de critica politica e libertagédo social.

Sobre a relagdo de poder simbdlico exercida pelo curriculo escolar escreveu

Lopes:

Assim como as tradigbes que definem o que € curriculo, o curriculo &, ele mesmo,
uma pratica discursiva. Isso significa que ele € uma pratica de poder, mas também
uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade,
nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo
isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na
intersecao entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo,
reitera sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que, como essa
recriacdo esta envolta em relagbes de poder, na intersegdo em que ela se torna
possivel, nem tudo pode ser dito (Lopes, 2022, p. 41).
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Apple critica o simbolismo do curriculo escolar propagado pelas teorias
tradicionais como uma ferramenta de hegemonia cultural e a sociedade como um campo
de constantes contestagdes sociais, onde diferentes grupos e suas ag¢des sao significados
e ressignificados de acordo com interesses econdmicos e ideologicos dos dominadores.
Apple afirma que, por meio do convencimento do poder simbdlico, a educagéo auxilia a
hegemonia cultural por parte das classes dominantes e, consequentemente, a dominagao
econdmica. Tal convencimento alcanga sua eficiéncia maxima quando se torna senso
comum, sendo naturalizado por meio da influéncia do poder simbdlico. Tais ideias ja
estavam presentes no primeiro livro de Apple, Ideologia e curriculo, publicado em 1979
nos Estados Unidos, onde o autor busca evitar uma concepgdo mecanicista e
determinista dos vinculos entre producdo e educacgdo. Segundo Apple, ndo bastaria
apenas postular um vinculo entre as estruturas econdmicas e sociais para com a
educagéo e o curriculo para alcangar uma educagado mais igualitaria, pois tais relagbes
nao dependem exclusivamente do funcionamento da economia, mas sao mediados pela
prépria agao humana.

Para Apple, o curriculo escolar nunca € um corpo neutro, pois os elementos que
formam a sua composicdo sdo permeados por simbolismos e representacdes dos
interesses capitalistas daqueles que o produzem e/ou o influenciam. Contrapondo-se ao
modelo de Tyler, para Apple o curriculo ndo é organizado pela selecdo de conteudos
através de fontes imparciais, afirmando que o proprio ato de selecionar conteudos para o
curriculo escolar ja € um processo que reflete interesses particulares das classes e
grupos envolvidos.

Neste sentido, ndo mais perguntamos apenas “como ensinar?”, mas sim “o que
ensinar?”, tornando necessario refletir sobre o conteudo do curriculo escolar ndo como
um reprodutor da sociedade, mas como uma forma de resisténcia, possibilitando a
reflexdo e a transformacgéo social. Para ele, para que a escola possa produzir sujeitos
criticos e atuantes como agentes ativos dentro do sistema econdmico capitalista &
necessario produzir conhecimentos que atuem como capital cultural desse mesmo
sistema, incorporando tais conhecimentos como simbolos inerentes ao sistema capitalista
de maneira critica. E também necessario romper com a divisio de conhecimento
relacionado ao trabalho mental e ao trabalho manual, entre conhecimento técnico e

conhecimento nao
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técnico; desse modo, a educacdo pode romper as barreiras de classe impostas pela
designagao de diferentes fungbes dentro da sociedade, até entdo um dos maiores
interesses do curriculo escolar.

Sobre isso escreveu Lopes:

Para Apple, o conhecimento hegeménico é todo um corpo de concepgdes,
significados e valores que constituem as praticas cotidianas e a compreensao
humana sobre o mundo. Quanto maior é a capacidade de esse conhecimento
hegeménico se constituir como senso comum, mais facilimente exerce sua
hegemonia. Quanto mais esse conhecimento hegemdnico é transmitido como se
fosse o conhecimento universal sistematizado, fruto de uma tradigdo que o
seleciona como se fosse o melhor, mais se traduz como cultura dominante efetiva
(Lopes, 2022, p. 83).

Dessa forma, percebemos que a principal critica de Apple (1989) as teorias
tradicionais é o fato do curriculo escolar muitas vezes servir propdsitos sociais e
econdmicos que beneficiam as parcelas dominantes da sociedade, ao mesmo tempo que
estabelecem a manutencao das injusticas entre classes sociais. Apple defende em sua
obra a necessidade do curriculo servir a um proposito maior: ndo apoiando as relagdes de
poder, mas expondo-as e permitindo a resisténcia por parte dos oprimidos. E por meio de
uma educacao libertadora que o individuo se torna critico a realidade que o cerca,
permitindo assim a agao emancipatoria.

Sobre isso escreveu Michael Apple:

Entretanto, ndo devemos nos engajar apenas na agao relativa ao longo e lento
processo de possibilitar que os professores e professoras compreendam sua
situagdo. Ha também uma grande necessidade de agao curricular. Neste ponto,
nao direi mais do que o que ja foi dito por outras pessoas que tiveram que lutar
muito e duramente para introduzir materiais honestos, controvertido e, racial,
sexual e economicamente progressistas nas escolas. Se podemos encontrar
resisténcia, se mesmo apenas num nivel informal, podemos encontrar homens e
mulher em nossas empresas, fabricas e em outros locais lutando para manter
seus conhecimentos, humanidade e dignidade, entdo a agao curricular pode ser
mais importante do que imaginamos. Pois os estudantes necessitam ver a histéria
a legitimidade dessas lutas. O ensino da histéria séria do trabalho, organizado em
torno das normas de oposigao produzidas por homens e mulheres que resistiram a
cumprir o curriculo oculto, pode constituir uma estratégia efetiva para a agao
educacional neste caso. Como Raymond Williams nos faz lembrar, a superagao do
que ele chamou de "a tradigdo seletiva" é essencial para a pratica emancipatoria
hoje (Apple, 1989, p. 102)
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Em suma, Michael Apple fez grandes contribuigdes aos estudos de teoria
curricular, principalmente quando a importancia de politizar tais teorizagées por meio de
perguntas fundamentais quanto as relagdes de poder presentes na educagao. Como as
divisbes na sociedade afetam a formacéo do curriculo escolar? Como o préprio curriculo
perpetua tais divisdes sociais por meio das relacdes de poder? Quais conhecimentos séo
privilegiados no curriculo? Quais grupos se beneficiam e quais sao prejudicados pela
organizacao do curriculo? Tais questionamentos devem ser presentes se intentamos

buscar um curriculo escolar que vise uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.2 Henry Giroux

Outro importante nome das teorias criticas € Henry Giroux (1997), um pedagogo e
critico cultural norte-americano que muito contribuiu para a formagao das concepcgoes
criticas de curriculo escolar. Giroux critica o positivismo das perspectivas sociais
dominantes sobre curriculo afirmando que, ao concentrarem-se no carater eficientista e
na racionalidade burocratica ao conceberem curriculos escolares, ignoram por completo
as contribuigdes do carater historico, ético e politico das acdées humanas. Dessa forma,
um curriculo escolar dedicado a essas concepgdes apenas contribui para a reproducgao
das desigualdades e injustigas sociais.

Giroux foi fortemente influenciado pelos ideais e concepgdes vigentes da Escola
de Frankfurt e parcialmente pelos ideais marxistas, mesmo que buscasse um
distanciamento das concepg¢des economicistas marxistas mais rigorosas. Dessa forma, a
obra de Giroux busca alternativas para os rigores sociais impostos pelo sistema
educacional e pelo proprio curriculo escolar.

Sobre isso escreveu Silva:

[...] A producgdo tedrica da escola de Frankfurt, com sua énfase na dinamica
cultural e na critica da raz&o iluminista e da racionalidade técnica, ajustava-se
perfeitamente a esse objetivo. A escola de Frankfurt fornecia uma critica a
epistemologia implicita na racionalidade técnica que podia ser prontamente
aplicada a critica tanto das perspectivas dominantes sobre curriculo quanto ao
proprio curriculo existente (Silva, 2022,p. 52).



33

Dessa forma, sob uma influéncia marxista, autores como Giroux buscaram na
segunda metade do século XX a construgdo de um novo discurso escolar contra-
hegemonico, contrapondo os discursos performativos em vigor da eficiéncia burocratica
social defendidos pelas teorias tradicionais. Giroux foi um dos mais proeminentes autores
desse contra-discurso que visava explicitar as insuficiéncias tanto sociais praticas quanto
tedricas formativas da racionalidade tradicional.

Giroux concebe uma série de objetivos que deveriam ser buscados para que a

educacao pudesse alcancar um carater de libertacdo social. Escreveu Lopes:

[...] Em texto critico sobre a fungcdo dos objetivos na racionalidade tyleriana,
Giroux defende a importancia de que os objetivos tradicionais, micro-objetivos, se
articulem aos por ele denominados macro-objetivos. Para o autor, os macro-
objetivos destinam-se a favorecer os alunos estabelecerem conexdes entre o que
€ aprendido na escola e a realidade social mais ampla. Os trés macro-objetivos
para um ensino emancipador sdo, segundo o autor, diferenciar conhecimento
instrumental destinado a reproduzir os bens e servicos do conhecimento produtivo,
especulativo, que produz o novo; explicitar o curriculo oculto, e desenvolver a
conscientizagdo critica. A compromisso do professor, como intelectual
transformador, com os macro-objetivos cria condi¢gdes para uma pedagogia radical
(Lopes, 2022, p. 65-66).

Para Giroux, curriculo oculto refere-se aos reais objetivos sociais e econémicos
das concepgdes tedricas e praticas de um curriculo escolar, ou seja, quem realmente é
beneficiado por um determinado modelo de ensino e pela escolha de determinadas
disciplinas a serem ensinadas.

Dessa forma, Giroux defende que a escola € um espaco de aprendizado da vida
democratica, onde devem ser passados conhecimentos para o seu fortalecimento e onde
deve ocorrer a luta politica, pois do contrario a escola serve a um propdésito contrario:
bloquear as dimensdes materiais e ideoldgicas da democracia. A critica de curriculo de
Giroux se difere da critica proposta anteriormente por Dewey por ndo restringir-se a uma
luta pedagdgica, sendo também a escola palco para uma luta politica e social.

Segundo Giroux, tal pedagogia critica ndo deve se restringir apenas ao espago
escolar, devendo ser praticada por todos os trabalhadores culturais. E dever ndo apenas
dos professores e sim de todos intelectuais eticamente comprometidos com a
responsabilidade social buscar, por meio da agao politica, rejeitar toda e qualquer forma
de determinismo social que exclua as representacdes de cada comunidade. E um

trabalho coletivo que comecga na escola, mas deve tomar toda a sociedade para
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reconstruir os espacos culturais e as esferas publicas tomadas pelas perspectivas liberais.

Sobre o trabalho e o papel dos professores escreveu Henry Giroux:

No que se segue, desejo argumentar que uma forma de repensar e reestruturar a
natureza da atividade docente € encarar os professores como intelectuais
transformadores. A categoria de intelectual é util de diversas maneiras.
Primeiramente, ela oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade
docente como forma trabalho intelectual, em contraste com sua definigdo em
termos puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os
tipos de condigcbes ideoldgicas e praticas necessarias para que os professores
funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que
os professores desempenham na producgdo e legitimagéo de interesses politicos,
econdmicos e sociais variados através das pedagogias por eles endossadas e
utilizadas (Giroux, 1997, p. 161).

Ao encarar os professores como intelectuais, Giroux traz a ideia de que toda
atividade humana envolve alguma forma de pensamento. Ao argumentar que o uso da
mente & uma parte crucial de toda atividade humana, integramos a esséncia de
pensamento e trabalho, teoria e pratica. Dessa forma, Giroux destaca a natureza do
trabalho do professor como um profissional reflexivo, cujo oficio & auxiliar o
desenvolvimento do pensamento do educando sobre a natureza do mundo que o cerca.

Giroux defendia a possibilizar do desenvolvimento de uma pedagogia e de um
curriculo escolar cujos conteudos fossem claramente politicos e organizados de forma
critica a organizagao social dominante, sendo necessaria a oposi¢ao social ao controle

liberal dentro da estrutura do curriculo escolar. Sobre isso afirmou Lopes:

[...] Novamente, sob forte influéncia dos tedricos da Escola de Frankfurt, ele vé o
processo de emancipagdo como um dos objetivos de uma acdo social politizada. E
através de um processo pedagogico que permita as pessoas se tornarem
conscientes do papel de controle e poder exercido pelas instituicbes e pelas
estruturas sociais que elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu
poder e controle (Silva, 2022, p. 54).

Em suma, para Giroux a formagéo do curriculo escolar envolve a construgao de
significados e valores culturais, ndo sendo simplesmente uma lista de “fatos” a serem
transmitidos e de “objetivos” a serem alcangados. O curriculo € palco para a construgéo

de significados sociais estreitamente relacionados as relagdes de poder social que atuam
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na sociedade, podendo o curriculo apoiar tal desigualdade ou aponta-la e servir como
fonte de oposigdo. Para Giroux ha pouca diferenga entre o campo da pedagogia e o
campo da cultura, ambos servindo ao propdsito maior da formacido de uma politica

cultural.

3.3 Paulo Freire

Uma grande influéncia na obra de Giroux foi Paulo Freire, considerado o maior
nome da histéria da educacéao brasileira. Paulo Freire foi um educador, escritor e filosofo
pernambucano e, mesmo que nao tenha se dedicado diretamente aos estudos tedricos do
desenvolvimento de curriculos escolares, seu método de alfabetizagcdo e suas visdes
perante a importancia social e politica de aprendizado conjunto da educagao foram
importantes influéncia para Giroux e outros autores das teorias criticas de curriculo
escolar.

A visao tedrica de Paulo Freire consiste em uma busca para responder a questao
fundamental: “o0 que ensinar?”. Em sua preocupagao com a questdo epistemoldgica
fundamental (“o que significa conhecer?”) Freire desenvolveu uma ampla obra que possui
diversas implicagdes importantes para a teorizagcao do curriculo.

Sobre a influéncia de Freire para os estudos teéricos de curriculo escreveu Lopes:

Paulo Freire é reconhecidamente o mais importante educador brasileiro, tanto pela
extensao de sua obra, iniciada nos anos 1960, quanto pelo impacto dela no pais e
no exterior. Curriculistas norte-americanos, como Peter Mclaren e Henry Giroux,
afirmam em diferentes textos a importancia da obra de Paulo Freire em suas
teorias. Giroux situa, inclusive, o avango de Freire em relagdo a Nova Sociologia
da Educacgao, por considerar que o educador brasileiro abre mais espagos para
entendermos a produgéo de significados no curriculo. Com isso, também abre
espaco para uma linguagem da possibilidade, para além da légica da reprodugéo
(Lopes, 2022, p. 166).

A teoria educacional freiriana tem forte referéncia na Filosofia, na Histéria, na
Sociologia (especialmente de matriz marxista, mas também weberiana), um forte carater
politico (oriundo da Filosofia Politica) e também ha aporte do campo da Filosofia
econdmica. Suas teorizagdes sdo claramente pedagodgicas, ndo se limitando a uma
analise da educagao, mas sim apresentando uma complexa teoria de como deveriam ser

0s papéis atuantes na construgao pedagogica da educagao. Tal abordagem, visa a uma
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oposigao direta a estrutura da escola tradicional, onde os papéis de professor e aluno sédo
claramente estipulados por meio de uma relacdo de superioridade: o educador é o
detentor total do conhecimento, enquanto o educando é apenas “preenchido” com tais
saberes pré-selecionados, sem levar em consideragao de forma alguma seus saberes
anteriores ou a sua realidade social.

A respeito das influéncias para a formacdo do pensamento de Paulo Freire

escreveu Maria Lucia de Arruda Aranha:

Antes de tudo, Paulo Freire era cristdo. Seu cristianismo, porém, embasava-se em
uma teologia libertadora, preocupada com o contraste entre a pobreza e a riqueza
resultante de privilégios sociais. Mantida a fé, sua formagéao intelectual alterou-se
com o tempo, influenciada inicialmente pelo neotomismo. Percorreu em seguida os
caminhos da fenomenologia, do existencialismo e no neomarxismo [...] Seu
primeiro livro, Educagdo como pratica de liberdade (1965) ainda apresenta uma
visdo idealista marcada pelo pensamento catdlico. J& em Pedagogia do oprimido
(1970) faz uma abordagem dialética da realidade, cujos determinantes se
encontram nos fatores econdmicos, politicos e sociais [...] (Aranha, 2008, p. 336).

Percebemos como a religido € uma importante influéncia na formagao da visao de
mundo de Freire, porém nao é a unica. O cristianismo despertou no autor a necessidade
de combater as injusticas sociais, 0 que esta presente por toda a sua obra. Tal visdo da
educacao voltada a uma conscientizacdo social, econdmica € mesmo politica tornou
Freire um grande opositor a educacgao tradicional.

Segundo Freire, na educagdo tradicional os conteudos s&o estaticos e
transmitidos de forma desvinculada a realidade concreta dos educandos. Por sua vez, os
educandos sdo agentes passivos ndo pensantes em tal relagdo, completamente
desprovidos de saber, apesar a espera de que o conhecimento do educando os preencha.
Freire denomina tal relagdo como educagdo bancaria, sobre a qual discorreremos a
sequir.

E clara em Freire tal critica direta & estrutura da escola tradicional, tomando como
base o funcionamento da educacao institucionalizada nos paises desenvolvidos para
entdo elaborar como deve ser o desenvolvimento da educagdo de adultos em paises
subordinados na ordem mundial. Para isso, Freire faz uso de uma perspéctica
epistemoldgica pos-colonialista para denunciar as relagbes entre dominadores e
dominados em paises em desenvolvimento como o Brasil.

Sobre a perspectiva pos-colonialista na obra de Freire escreveu Silva:
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[...] Como se sabe, a perspectiva pds-colonialista, desenvolvida sobretudo nos
estudos literarios, busca problematizar as relagdes de poder entre os paises que,
na situagdo anterior, eram colonizadores e aqueles que eram colonizados [...] A
perspectiva de Freire era ja em Pedagogia do oprimido, claramente pos-
colonialista, sobretudo em sua insisténcia no posicionamento epistemologicamente
privilegiado dos grupos dominados: por estarem em posicdo dominada na
estrutura que divide a sociedade entre dominantes e dominados, esses grupos
tinham um conhecimento da dominagdo que os grupos dominantes ndo podiam
ter. Numa era era em que o tema do “multiculturalismo” ganha tanta centralidade,
essa dimenséo da obra de Paulo Freire pode talvez servir de inspiragdo para o
desenvolvimento de um curriculo pods-colonialista que responda as novas
condi¢des de dominagéo que caracterizam a “nova ordem mundial” (Silva, 2022,p.
62).

Tal relagdo pos-colonialista ainda hoje € extremamente presente em varios
paises, incluindo o Brasil. Ainda presos por correntes (muitas vezes invisiveis) sociais e
econdmicas a um passado de dominagao e exploracao, as populagdes dominadas muitas
vezes naturalizam tais relagdes e até mesmo lhes dao legitimidade, acreditando que os
opressores estdo com a razao por nao conseguirem racionalizar sua prépria realidade.

A natureza das relagbes de dominagao pdés-coloniais visam a manutencao dos

interesses dos dominantes, como escreveu Anibal Ponce:

Um povo manso e resignado, respeitoso e discreto, um povo para quem o0s
patrées sempre tenham razdo, como nao haveria de ser o ideal de uma burguesia
que s6 aspira resolver a sua propria crise, descarregando todo o peso sobre os
ombros das massas oprimidas? S6 um povo “gentil e meditativo” € que poderia
suportar sem “discussdo” a exploragdo feroz. E esse povo de que o fascismo
necessita € o que a escola se apressa em preparar (Ponce, 1991, p. 171).

Como dito anteriormente, a principal critica de Freire as relagdes de poder da
educacao tradicional pds-colonialista € sintetizada pelo conceito de “educagao bancaria”,
uma visdo epistemoldgica que concebe o conhecimento como sendo constituido de
informacdes a serem simplesmente transferidos pelo professor para o aluno. Segundo
essa visdo, o conhecimento € meramente depositado ao educando, resumindo o ato de
educar a uma relagdo bancaria de depodsito. O educador € o centro do processo de
ensino-aprendizagem e exerce um papel ativo, sendo o educando restringindo a uma
participacdo meramente passiva.

Ja em seu primeiro livro, Educagdo Como Pratica de liberdade, a palavra-chave

da obra de Freire ja era “desenvolvimento”. J& em Pedagogia do Oprimido, o autor
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desloca o conceito de “desenvolvimento” para “revolugao”, trazendo a necessidade de
mudanca perante as concepgdes de ensino aprendizado das massas trabalhadoras em
paises em desenvolvimento. De acordo com Freire, o primeiro passo para alcancar tal
revolugdo na educagao seria a utilizacdo de temas geradores no processo de
alfabetizacao de trabalhadores rurais.

Sobre o conceito e uso de temas geradores escreveu Lopes:

No processo de alfabetizacdo de trabalhadores rurais, foco central de Freire, ha
que se trabalhar com temas — os temas geradores — que abram a possibilidade de
conhecimento critico da totalidade em que vivem. Na medida em que a realidade
tende a ser conhecida como se fosse formada por partes que ndo se conectam,
alcangar um conhecimento critico dessa mesma realidade requer a possibilidade
de articular essas partes na analise de um tema significativo na existéncia das
pessoas (Lopes, 2022, p. 85-86).

O conceito de temas geradores refere-se a comunicagdo entre educador e
educando para significar os temas do aprendizado dentro da realidade do educando,
trazendo suas proprias vivéncias para as discussdes em sala de aula. Dessa forma, o
conhecimento é construido em conjunto, tornando o educando ativo na construgdo do
conhecimento. Tal conhecimento, agora significativo perante o uso dos temas geradores,
agora propicia a construgdo de uma visdo social, econémica e politica mais critica por
parte do educando, permitindo que o processo de alfabetizacdo deixe de ser algo
mecanizado para se tornar um processo organico de discussdo de temas como posse de
terra, representacao politica, direitos trabalhistas, etc.

Mesmo que a metodologia de ensino de Paulo Freire com a utilizagdo de temas
geradores para despertar a consciéncia do educando por meio do trabalho conjunto do
processo de ensino-aprendizagem tenha sido desenvolvido tendo em mente seu trabalho
de alfabetizacdo de adultos em zonas rurais, seus ensinamentos sdo valiosos mesmo
para o planejamento de curriculos escolares de criangas e adolescentes. A esse respeito

escreveu Nelso Piletti:

Muitas vezes, os professores sao preparados para trabalhar com alunos abstratos,
idealizados, que ndo existem na realidade. Logo ao iniciar seu trabalho, o
professor percebe que seus alunos ndo formam uma turma homogénea, mas
apresentam muitas diferengas entre si. Verifica também que n&o basta ensinar
para que os alunos aprendam, muito menos quando este ensino é feito de forma a
despejar conhecimentos sobre os alunos, para que estes desenvolvam nas
provas. Desse modo, ele passa a perceber que o ensino é mais eficiente quando
leva em consideracéao as diferencgas entre os alunos — de interesses, de
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aspiragbes, de habitos de trabalho, etc, - e quando parte da realidade
socioecondmica vivida por eles, embora ndo se limite a ela (Piletti, 2008, p. 321).

A representagcédo na educacao Freiriana € a do mundo da consciéncia, ou seja, o
ato de conhecer envolve fundamentalmente o tornar “presente” a realidade para a
consciéncia do educando. E através dessa intercomunicacdo entre realidade e
consciéncia, educador e educando, que os homens mutuamente se educam,
intermediados pelo mundo cognoscivel e mutuamente trocando experiéncias e
construindo em conjunto o conhecimento. Tal ato de criagdo conjunta e critica do
conhecimento € denominada por Freire como “educacéo problematizadora”.

E através do conceito de educacdo problematizadora que Freire busca
desenvolver uma concepgao alternativa a educagao bancaria. A partir de uma perspectiva
claramente fenomenoldgica pela qual o conhecimento sempre é conhecimento de algo,
Freire afirma que ndo existe diferenca entre o ato de conhecer e aquilo que se conhece.
Portanto, para Freire o conhecimento sempre esta dirigido a algo, ou seja, tem intencdes
por tras de seu ato.

Na educacgao problematizadora, todos os sujeitos estdo ativamente envolvidos no
ato de conhecimento. O mundo (objeto a ser conhecido) ndo €& simplesmente
‘comunicado”, pois o ato pedagdgico ndo consiste em simplesmente “comunicar o
mundo”. Pelo contrario, educador e educandos criam, dialogicamente, um conhecimento
do mundo.

Sobre as diferengas entre as teorias tradicionais de curriculo e o método de Paulo

Freire escreveu Silva:

E sobre essas bases que Freire vai desenvolver seu famoso “método”. Ele ndo se
limita a criticar o curriculo implicito no conceito de “educagdo bancaria”. Freire
fornece, j& em Pedagogia do oprimido, instrugbes detalhadas de como
desenvolver um curriculo que seja a expressado de sua concepgao de “educagéo
problematizadora”. E curioso observar que Freire utiliza nesse livro expressdes e
conceitos bastante tradicionais, tais como “conteudos” e “conteudos
programaticos”, para falar sobre curriculo. Ele estd bem consciente, entretanto, da
necessidade do desenvolvimento de um curriculo que esteja de acordo com sua
concepcao de educagao e pedagogia. A diferenga relativamente as perspectivas
tradicionais de curriculo esta na forma como se constroem esses “contetidos
programaticos” (Silva, 2022,p. 60).

Freire ndo vé o conteudo programatico da educagdo como uma doagao ou

mesmo uma imposi¢ao, mas sim como uma devolugdo organizada, sistematizada e
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participativa tanto por educador como por educandos, sendo o conteudo programatico
resultado da juncédo de elementos antes aparentemente desorganizados e “sem valor”.
Ele destaca a participacdo dos educandos em todas as diversas etapas da construgao do
curriculo programatico, dando a ele seu real significado e constituindo ao objeto (o
mundo) valor como conhecimento intersubjetivo.

Um importante passo para possibilitar tal relagdo dialégica de aprendizado mutuo
€ a nao restricdo do conceito de “cultura”. Isso significar entender a cultura como uma
oposigao a natureza: cultura é o resultado de qualquer trabalho humano. Dessa forma, a
cultura ndo seria definida separadamente como cultura erudita e cultura popular: pelo
contrario, o correto seria falar ndo em "cultura" e sim em "culturas”.

O curriculo tradicional — resultado de uma tradicdo humanista classica e de uma
visdo de mundo eurocéntrica — que rege a educagao dos grupos dominantes, é baseado
na definicdo do conceito de “cultura” como o conjunto de obras de “exceléncia” produzidas
no campo das artes visuais, da literatura, da musica e do teatro. Freire desenvolve uma
perspectiva curricular onde se faz necessario apagar fronteiras entre cultura e cultura
popular. A valorizagdo da “cultura popular” de forma igualitaria permite torna-la um
conhecimento que legitimamente deve fazer parte do curriculo escolar, ampliando assim o
uso dos temas geradores e da valorizagdo da realidade pessoal do educando (mas n&o
se restringindo unicamente a ela) para a construgdo conjunta do processo de ensino-
aprendizagem.

O método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos foi considerado tado promissor
que foi iniciada a sua implementagcdo em escala nacional. Infelizmente, com o golpe
militar de 1964, Paulo Freire foi perseguido pelo Estado como tantos outros académicos e

precisou deixar o pais. Sobre isso escreveu Claudino Piletti:

A alfabetizagdo de adultos se faria mediante o uso do Sistema Paulo Freire. O
proprio Paulo Freire foi nomeado para as fun¢des de coordenador do Programa.
Entretanto, no dia 1° de abril de 1964, os militares tomaram o poder, o Programa
foi extinto e seus organizadores, acusados de subversdo, foram presos e/ou
exilados, como Paulo Freire que, apdés 70 dias de prisdo, exilou-se no Chile,
transferindo-se posteriormente para os Estados Unidos, a Europa e a Africa,
sempre atuando na educacao de adultos (Piletti, 2011, p. 200).

Durante o exilio, Paulo Freire permaneceu no Chile entre 1964 e 1969, atuando

como professor na Universidade de Santiago e assessor dos governos de alfabetizag&o
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do governo chileno. Em 1969 foi nomeado como especialista da Unesco e passou dez
meses nos Estados Unidos, lecionando na Universidade de Harvard. Nos anos seguintes,
atuou em diversos projetos do Conselho Mundial em paises europeus e africanos,
retornando para o Brasil com anistia em 1980 apds 15 anos de exilio politico.

Em conclusdo, neste capitulo discorremos acerca da obra de trés importantes
nomes das teorias criticas de curriculo escolar: Michael Apple, Henry Giroux e Paulo
Freire. A critica de Apple ao poder simbdlico exercido sob a sociedade pelos curriculos
escolares das teorias tradicionais. A construgao por Giroux de um discurso escolar contra-
hegemonico, contrapondo os discursos em prol da eficiéncia mecanica e burocratica. A
busca pela constru¢do conjunta do processo de ensino-aprendizagem de Freire, onde os
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.

As obras destes trés autores representam gigantescos degraus na escada rumo
a uma educacado democratica e igualitaria, o objetivo maior das teorias criticas de
curriculo escolar: uma educacgao que permite a cada individuo ser a si mesmo e ter o seu
espagco e os seus direitos respeitados; um sujeito historicamente e politicamente

consciente e critico, ndo mais cego as injusticas ou sem voz para a resisténcia.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho buscou apresentar as principais ideias das duas primeiras
correntes tedricas de estudos curriculares para melhor compreender suas origens,
caracteristicas e visbes acerca de seu objetivo final para com o processo de ensino-
aprendizagem. Quem buscamos formar como educadores? Como podemos alcangar tal
objetivo?

Porém, o presente trabalhou também busca uma resposta para uma pergunta
primordial acerca da natureza de tal importante aparato: “o que € o curriculo escolar?”. O
curriculo escolar pode tanto nos auxiliar nessa jornada ou nos alertar para os obstaculos
do percurso. O curriculo pode ser um aliado ou um inimigo do educador, dependendo das
intencbes daqueles que o elaboram.

Nas palavras de Paulo Freire:

[...] E se todo o transito € mudanga, nem toda mudanga é transito. As mudangas
se processam numa mesma unidade de tempo histérico qualitativamente
invariavel, sem afeta-la profundamente. E que elas se verificam pelo jogo normal
de alteragbes sociais resultantes da prépria busca de plenitude que o homem
tende a dar aos temas. Quando, porém, estes temas iniciam o seu esvaziamento e
comecam a perder significacdo e novos temas emergem, é sinal de que a
sociedade comega a passagem para outra época. Nestas fases, repita-se, mais do
que nunca, ser indispensavel a integragdo do homem. Sua capacidade de
aprender o mistério das mudangas, sem 0 que sera delas um simples joguete
(Freire, 1967, p. 46).

Os tempos mudam, a sociedade muda e, consequentemente, a educacao
também precisa mudar. Porém, a transformacao deve ser libertadora, pois do contrario
torna-se apenas mais uma forma de manipulagao e controle.

A busca por uma educacgao libertadora que transcenda a realidade imediata do
educando e, por meio do dialogo, fermente o questionamento acerca das relacbes de
dominagdo que permeiam a sociedade é o objetivo de diversos tedricos da educagéo
desde os tempos das primeiras teorias criticas. Porém, € necessario conhecermos bem
as teorias tradicionais para que, instrumentalizados com o conhecimento, melhor
possamos questionar tais estruturas e buscar a real concretizagao do processo de ensino-

aprendizagem.
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