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INTRODUCGAO

A educacdo no mundo tem sofri-
do diversos avangos e esta em constante
transformagéo. Com isso, a arquitetura
escolar a todo 0 momento € repensada a
fim de acomodar as relagdes entre 0s seus
protagonistas, 0s quais podem se enqua-
drar em diversas propostas pedagogicas.
Por consequéncia, o arquiteto tem como
responsabilidade conhecer e se aprofun-
dar em outras areas do conhecimento, a
fim de projetar espagos educacionais que
dialoguem com o projeto pedagdgico pro-
posto pela escola, seguindo a premissa de
que cada aprendizado exige um ambiente
apropriado.

O presente Trabalho Final de Gradu-
acao trara como objeto de estudo o edificio
educacional com enfoque na metodologia
Reggio Emilia. Tal objeto esta presente ha
séculos em toda as sociedades e tem um
papel relevante para a evolugdo de uma
comunidade. O arquiteto, por sua vez, pos-
sui a capacidade de traduzir metodologias
pedagdgicas em ambientes compativeis,
contribuindo com processo de ensino-
-aprendizado. Essa traducao pode se ma-
terializar de diversas formas, dependendo
do método pedagdgico escolhido. Ha inu-
meros métodos pedagogicos aplicados nas
escolas brasileiras, sendo 0s principais:
Tradicional, Montessori, Waldorf, e Reggio
Emilia. Cada uma delas possuem suas es-
pecificagOes e particularidades, e para de-
senvolver um projeto com exceléncia, exige
conhecimentos de seus conceitos. Nesse

sentido, optou-se nesse trabalho pela apli-
cacdo do método Reggio Emilia, uma vez
que a teoria pedagogica destaca a ideia
do ambiente como terceiro educador e a
insercdo da sociedade no espaco escolar.

Dessa forma, essa pesquisa traz
dados relevantes para a comunidade aca-
démica, contribuindo para alimentar novas
discussOes acerca da interdisciplinaridade
da arquitetura com outros ramos acadé-
micos. O trabalho tem como principal re-
levancia o enriquecimento do processo de
projeto e da concepgéo de espacos esco-
lares, subdividindo-se em sete segdes: a) a
primeira, Espacos que ensinam, que faz um
panorama sobre a historia do edificio esco-
lar, delineando a evolugéo dos métodos pe-
dagagicos; b) a segunda, Compreendendo
0 espaco escolar, traz projetos referéncias
acerca do objeto estudado; c) a terceira,

Um olhar sobre a Reggio Emilia, lanca luz
sobre um edificio escolar que aplica essa
metodologia, demonstrando na pratica
como ela se aplica; d) a quarta, Ribeirdo
Preto e a necessidade escolar, aborda o
problema do déficit de escolas na cidade
e 0 levantamento da area escolhida para
0 projeto idealizado; e) a quinta, Como sair
do papel?, que apresenta a legislacao apli-
cavel aos edificios escolares e o programa
de necessidades; f) a sexta, Mdos a obra:
saindo do papel, consiste no estudo pre-
liminar e memorial justificativo do projeto;
0) a sétima, Escola Sem Muros, finalmente
apresenta o projeto idealizado de aplicacéo
pratica da metodologia pedagogica Reggio
Emilia, a ser implementado na cidade de
Ribeirdo Preto/SP. Essa estrutura foi pen-
sada com a finalidade de unir a teoria a
pratica, isto é, sair efetivamente do papel.

13
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No momento em que se fala em esco-
la, as primeiras lembrancas que vém a mente
estdo relacionadas ao edificio escolar, a convi-
véncia com 0s amigos e 0s conhecimentos ali
obtidos durantes longos anos de nossas vidas.
Segundo Ferreira, a escola pode ser definida
como um “estabelecimento publico ou privado
onde se ministra ensino coletivo; 0s alunos, pro-
fessores e 0 pessoal duma escola; sistema ou
doutrina de pessoa notavel em ramo de saber e
Seus seguidores” (2010, p. 303).

A educacao e o edificio escolar sdo pro-
dutos de um longo processo historico. O seu
desenvolvimento ¢ um reflexo da humanidade
no ambito econdmico, politico e cultural. Nesse
sentido, as escolas servem como documento
material, isso €, sdo portadoras da nossa his-
toria enquanto sociedade. Sem esses espagos
de transmissao de conhecimento, as geragées
teriam que iniciar-se do zero, permanecendo
quase inalteradas durante séculos. Segundo
Deliberador,

"A educacao tem inegavel valor na cons-
frugdo e no desenvolvimento de uma nagéo e
de seu povo, admitindo-se seu cardter liberta-
dor, que se concretiza na busca da autonomia
e da plena formagdo humana. Sob esse enfo-
que, as praticas educativas estao no centro de
um processo de emancipagao coletiva em que
0 homem torna-se o sujeito construtor de sua
historia (DELIBERADOR, 2010, p. 17).”

A educacdo esta presente ha séculos em

RELAGAO ENTRE
ARQUITETURA E

PEDAGOGIA

todas as comunidades e tem um papel relevante
para a evolucdo do ser humano. Em periodos
mais remotos, ela se dava de modo informal e
em espacos inapropriados, de forma que néo
houve, por muito tempo, uma associagdo entre
0 edificio e a educacdo. A bem da verdade, 0s
edificios escolares sdo uma criacao recente da
humanidade.

Segundo Giles (1987, apud SQUAIELLA,
2019, p. 29) o processo educacional das socie-
dades primitivas se desenvolvia informalmen-
te, integrado as atividades didrias, priorizando
aprendizados sobre a sobrevivéncia, abrigo,
vestuario e defesa. O ensino, por um longo pe-
riodo, tinha o foco de transmitir conhecimento
sobre praticas relacionadas a vida cotidiana,
tal como a socializacdo e padroes culturais. As
experiéncias do dia a dia serviam como edu-
cadoras, bem como 0s membros da sociedade
possufiam o papel de transmissores do conheci-
mento. No processo de aprendizagem, a trans-
missdo de normas e valores da geracdo eram

passados por meio da su-

bordinacdo aos membros

mais velhos (GILES, 1987,

apud SQUAIELLA, 2019, p. 29). Nesse sentido,
ndo havia necessidade da existéncia da edifica-
¢&o escolar, pois ela ocorria informalmente, sem
ao menos ter um individuo destinado a essa
funcdo de educar.

A educacgdo passou a ser tratada como
algo mais racional apenas na tradi¢&o greco-ro-
mana. A figura do professor se originou a partir
do mestre filosofo, que ensinava artes, politica
e filosofia, em locais publicos designados para
a transmissdo do conhecimento, como a agora.

A partir da ldade Média, a educacao se
desenvolve juntamente as religibes dominan-
tes, sendo os religiosos 0s responsaveis pela
transmissdo do saber. Naquele periodo, 0s
locais adotados para a educacdo formal esta-
vam diretamente ligados a ambientes religio-
S0S, tais como templos ou as igrejas. Segundo
SQUAIELLA (2019, p. 35), até o século XV geral-

Figura 01 — A escola como extensédo da casa do professor.
Fonte: Jorge Barcellos (2016)

mente 0 ambiente de ensino era uma extensdo
da casa do professor, ocupado por alunos de
diversas idades, tendo os jovens seminaristas
auxiliando o Unico docente (Figura 01).

Segundo Dudek (2009) ndo havia salas
ou edificacbes destinadas a educagdo na lda-
de Média, de modo que as criangas tinham o
cotidiano em que habitavam como forma de ob-
tencdo de conhecimento. Assim, a escola ndo
era organizada segundo a logica da atividade
desenvolvida nela: quando a crianga ia a escola,
ndo se deslocava a uma arquitetura escolar, pois
0 ambiente n&o era destinado a esse fim. Esse
fato prejudicava 0 processo de ensino-apren-
dizagem, uma vez que o edificio ndo fazia seu
papel como interlocutor no processo de conhe-
cimento. De acordo com Frago, uma instituicao
de ensino s6 merece ser classificada como tal
quando esta inserida em um local apropriado,

pensado e construido para esse fim (2001, p.
69).

No Brasil colonial, o espago escolar foi
implantado pelos jesuitas, nas chamadas “esco-
las de ler e escrever”, comandadas pelo Padre
Manoel de Nobrega em Salvador. A fé catolica
era 0 que norteava a educacao no pais, seguida
pela moral e costumes, preparando os individu-
0s da elite para os estudos nas universidades
europeias. No Brasil Império, por outro lado, a
educacéo era conduzida da mesma forma do
que 0S outros paises na época da Idade Média,
0ou seja, 0 espaco educacional permanecia uma
extensdo da casa do professor, tal como poderia
funcionar em comodos de comércios ou locais
publicos.

Com efeito, esses locais se mostravam,
muitas vezes, ndo possuidores de qualidade
ambiental, tAo pouco ventilacdo e iluminagéo
adequadas. Nesse contexto, a educacédo foi
levada de um lugar publico ou emprestado a
um lugar construido e especifico, havendo uma
separagéo entre a educacdo e a vida cotidiana.
Isso resultou em sua laicizagdo e na atribuicéo
de responsabilidade estatal para essa ativida-
de (GONCALVES, 2011, p. 36). De acordo com
Escolano, esses ambientes passaram a possulir,
inclusive, anexos complementares, tais como
banheiros, patios, bibliotecas, diferenciando-
-se finalmente em salas de aula separadas por
graus ou ciclos e géneros (2001, p. 46).

Em outro contexto, a Inglaterra, durante
0 periodo da revolugdo industrial, dava inicio a
educacdo para as classes industriais, adotando

instalagdes precarias, como em igrejas ou espa-
¢os no interior de fabricas. Apos pressoes sobre
0 governo, houve uma proliferacdo de escolas
publicas tanto na Inglaterra quanto na Franca,
a fim de proporcionar educacédo para inimeras
criangas, filhas de trabalhadores industriais.

Logo no fim do século XIX, politicos repu-
blicanos e educadores alegavam a necessidade
da existéncia de locais apropriados e construi-
dos especialmente para a educagdo. O edificio
deveria ser grandioso, arejado, cuidadosamente
planejado, ndo somente cumprindo a finalidade
de uma escola, mas também tendo carater mo-
numental, a fim de demonstrar a valorizagcdo da
educacdo por parte do Estado.

Diante de tal situacdo, as escolas pu-
blicas passaram a ocupar lotes maiores, pos-
suindo uma arquitetura majestosa e exuberante,
com ricas ornamentacdes da Era Vitoriana. Pre-
dominantemente, a forma das escolas se man-
teve inalterada do final do século XIX ( Figura
02) até o final do século XX, possuindo salas
destinada a quarenta alunos, iluminadas por ja-
nelas altas e distribuidas em longos corredores.
Esses espacos continham carteiras enfileiradas
e pregadas ao piso e viseiras, reproduzindo a
condicdo de pandptico. Seus laboratorios eram
manipulados apenas pelos professores e au-
xiliares, sem a participacdo dos alunos (LIMA,
1995 apud SQUAIELLA 2019, p. 39).

O conceito de pandptico vem da peni-
tencidria concebida pelo filosofo e jurista inglés
Jeremy Bentham. Segundo Foucault (1999, p.
223):

17
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Figura 02 — Exemplo de sala de aula na Inglaterra, sec. XIX.
Fonte: Dudek (2009. p.15)

“0 principio € conhecido. na periferia uma
construgdo em anel (Figura 03); no centro, uma
forre; esta € vazada de largas janelas que se
abrem sobre a face interna do anel; a constru-
cdo periférica é dividida em celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construgao,
elas tém duas janelas, uma para o interior, cor-
respondendo as janelas da torre; outra, que da
para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vi-
gia na torre central, e em cada cela trancar um
louco, um doente, um condenado, um operario
ou um escolar.”

De acordo com Foucault, “o Pandptico é
uma maquina de dissociar o par ver-ser visto:
no anel periférico, se é totalmente visto, sem
nunca ver; na torre central, vé-se tudo, sem
nunca ser visto” (1999, p. 225). 0 edificio tinha
como fungdo manter o controle dos individuos
que ocupavam seus lugares, tendo a figura do
professor como supervisor (KOWALTOWSKI,
2011). Desta maneira, as escolas eram cerca-

das por muros altos, com um
patio central de modo que 0s
alunos estivessem sempre
em observagdo. Conforme
observa Foucault, havia mu-
ros espessos e portas soli-
das, a fim de impedir a entra-
da e saida, a presenca de um
estrado (Figura 04), em um
nivel mais alto, para colocar
a mesa do inspetor, repre-
sentava a vigilancia. O intuito
era que fosse possivel ver todas as mesas dos
alunos, até mesmo durante as refeicoes (FOU-
CAULT, 1998, p.198).

Outro ponto polémico, utilizado até os
dias de hoje, sdo as carteiras enfileiradas, a fim
de que o professor possa controlar a classe e
ainda impossibilitar que haja interagdo entre
0s alunos. Para tanto, até a altura das janelas
carregava um fator de opressdo, uma vez que
eram extremamente altas e privavam o aluno
da visdo externa, fazendo com que ele se sinta
em uma prisdo’ . Nesse contexto, 0s espacgos
escolares se tornam locais fe-

padronizado e padronizador, na forma e na or-
ganizacdo das salas, fechando as criangas do
mundo, policiando-as, disciplinando-as” (1989,
p. 38). No ambito brasileiro, durante o vigor da
economia cafeeira, o inicio da industrializagéo
e urbanizacdo fazia com que os reformadores
da instrugdo publica vislumbrassem as escolas
graduadas como um melhoramento e moder-
nizagao cultural e educacional (BUFFA; PINTO,
2002 apud SILVA, 2018, p. 37). Nesse periodo,
a arquitetura escolar ja atendia a populagéo
mais abastada, tornando a educagdo primaria
obrigatoria, universal e gratuita. De acordo com
Kowaltowski (2011, p. 83):

"A arquitetura escolar deste periodo foi
projetada por arquitetos de renome interna-
cional, principalmente com formagdo europeia
(Ramos de Azevedo, Victor Dubugras, Manuel
Sabater, Carlos Rosencrantz, Artur Castagnol)).
0 programa arquitetonico era composto por sa-
las de aula e um reduzido nimero de ambien-
tes administrativos. Destacava-se a simetria da
planta, como uma rigida separacdo entre as

alas femininas e masculi-

Figura 03 - Planta do Panéptico
Fonte: Foucault (1999, p. 46)

chados tanto para os alunos,
COMO para 0S pais e para a so-
ciedade. De acordo com Lima,
“0 espago escolar ndo poderia
ser outro: desinteressante, frio,

T Convém ressaltar que esse mode-
lo ainda foi visto na construcdo das
escolas até os anos 80 do século XX

nas, e toda concepgéo do
espaco era condicionada
pelo cddigo Sanitdrio de
1894.”

0Os edificios dessa
gpoca se destacavam

pela grandiosidade, com
programa de necessida-
des mais complexo, tendo
como principal foco torna-
-lo marcante e imponente
no ambito urbano (Kowal-
towski, 2011, p. 83). Um
exemplar dessa arquitetura
pode ser encontrado no Rio
de Janeiro: a escola E. M.
S@o Gongalves Dias (Figu-
ra 05), em Séo Cristovao,
construida em 1872.

No mesmo sentido, buscando a reno-
vagdo do ensino, 0 movimento denominado
“Escola Nova"> comegou a se intensificar no
século XX. Ele pode ser definido como um mé-
todo ativo, pois permite ao aluno conduzir seu
proprio aprendizado, como também pode ser
considerado como progressivo devido ao seu
curriculo baseado em uma continua experién-
cias que, juntas, contribuiam para a formacgéo
do aluno (PALMER, 2005). No contexto brasilei-
ro, 0s ideais da Escola Nova ganharam forga por
volta de 1932, apds 0 “Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova”. Com base neste evento,
surge uma nova geracdo de educadores, tais
como: Fernando de Azevedo (1894-1974), Ma-
nuel Bergstrom Lourencgo Filho (1897-1970) e
Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) (NASCI-
MENTO, 2012, p. 13).

2 A Escola Nova, também conhecida como “Escola Ativa” ou
“Escola Progressiva”.

Figura 04 — Professor no estrado.
Fonte: Biasi (1954)

Anisio Teixeira foi
uma figura relevante para
a renovagdo escolar e
para as novas propostas
de espagos e organiza-
¢éo. A partir dele, surgiu
0 conceito de Escola-Par-
que, que consistia em um
espaco escolar que apre-
sentasse tanto contetdo
tradicional, quanto aulas
com atividades profissio-
nalizantes e socializantes.
(NASCIMENTO, 2012, p.
13). Segundo Nascimento (2012, p. 13);

"A partir do século XX houve uma mudanga
abrupta no que se refere a pedagogia e a ar-
quitetura escolar. Nesta época comega um em-
bate politico educacional entre Escola nova e
escola tradicional e também um embate entre a
pedagogia nova e pedagogia tradicional. Neste
século, a brasilidade, o regionalismo estavam
mais destacados perante o cenario educacio-
nal, ou seja, quanto mais brasileira fosse a ins-
lituigdo melhor, isto aparece apds o surgimento
das organizagbes nacionalistas e dos grupos
modernistas.”

E preciso ressaltar que apenas no ano
de 1933 foi possivel notar discussdes sobre 0
conforto ambiental dos espacgos escolares no
pais, apds Fernando de Azevedo, Diretor Geral
da Instituicdo Publica de S&o Paulo, fundar o

Codigo de Educagdo do Estado que se baseava
no movimento de renovacdo escolar (NASCI-
MENTO, 2012, p. 15).

Em meados do século XX ocorreram
algumas mudancas na espacializacio dos am-
bientes escolares. Tais transformagGes ocorre-
ram no &mbito do controle, mas ndo abando-
naram completamente essa pratica, embora
algumas atividades que permitiam a maior par-
ticipagéo das criangas de maneira ativa tenham
sido inseridas no cotidiano. Além disso, as car-
teiras foram soltas do chdo e passaram a se
tornar individuais.

Esses fatores fizeram com que 0 am-
biente escolar se tornasse cada vez mais um
espaco de socializagdo e interagdo da comuni-
dade (LIMA, 1995 apud SQUAIELLA, 2019, p.
50). Agora, com as escolas de ensino basico
sendo de responsabilidade publica e com o au-
mento da oferta, a arquitetura passou a olhar
mais atentamente para esses edificios. Diante

Figura 05 — Escola E. M. Sdo Gongalves — Rio de Janeiro
Fonte: ANDREDECOURT, 2007
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de tal situagdo, em 1949 surge no estado de
Sao Paulo o “Conveénio Escolar”, sendo esse 0
ponto de partida para ao novo periodo na his-
toria da arquitetura escolar paulista. Embora
as discussdes sobre a adequagao dos espagos
escolares em relagéo a quantidade tenham se
engrandecido, ndo houve a mesma preocupa-
¢do em relagdo a qualidade dos edificios.

Perante 0 aumento dos investimentos
nos edificios escolares, tornam-se evidentes
novas propostas arquitetdnicas no estado de
Sao Paulo, na década de 60. As chamadas
“escolas paulistas”, sdo projetadas seguindo o
movimento moderno, agora por arquitetos de
renome como: Vilanova Artigas, Paulo Mendes
da Rocha, Jodo de Gennaro, Joao Clodomiro B.
de Abreu e entre outros. Segundo Buffa e Pinto,
“os corredores confinados do passado foram
substituidos por ruas largas e ventiladas, per-
mitindo, assim, a visualizagéo do espago como
um todo. Sempre presente, encontra-se um pa-
tio, local de encontro e lazer” (2002 apud SILVA,
2018, p. 46).

A contratagdo de escritorios de arquite-
tura possibilitou novas propostas inovadoras
e de grande relevancia arquitetonica, fazendo
COm que 0S espagos escolares se renovassem.
Juntamente com as novas mudangas vieram
novas aplicagdes tecnoldgicas nas construcdes
escolares, como elementos pré-fabricados, fa-
cilitando assim a producdo das edificages e
consolidando a linguagem moderna. No entan-
to, segundo Nascimento (2012, p. 30) 0 mo-
mento também trouxe o enfraquecimento do

didlogo entre arquitetos e educadores.

Logo na década de 70, a Lei de Diretri-
zes e Bases (n° 5.692/71) atribuiu ao Estado
a responsabilidade pelo ensino fundamental.
Essa lei teve como intuito dar o minimo norte-
ador para as construgfes escolares, uma vez
que havia pouca verba destinada a esse fim.
Assim, “surgiram projetos chamados ‘embrido’,
0 qual preconizava a construgdo do minimo
possivel com possibilidade de ampliagdo pos-
terior” (NASCIMENTO, 2012, p. 15). Nesse pe-
riodo ocorreu a padronizagdo nas edificagdes
escolares e em suas tipologias arquitetonicas.
Vale ressaltar que é nesse momento que sao
criadas a CONESP? , que busca a racionalizagéo
da edificacdo escolar, e a FDE*, que tem como
intuito acompanhar a construcdo das escolas,
oferecer suporte técnico e no planejamento da
rede fisica e da unidade escolar. (DELIBERA-
DOR, 2010, p. 21).

Nesse contexto, ainda no seculo XX, a aborda-
gem tradicional deixou de ser singular, abrindo
espaco para a manifestaco de diversas me-
todologias alternativas de ensino, que se opu-
nham ao método tradicional. Segundo Alvares
e Kawaltowski, “tais pedagogias, baseadas em
principios de liberdade e de individualidade,
passaram a ter maior consideragdo pelo am-
biente escolar como um elemento que pode

8 CONESP - Companhia de Construges Escolares de Séo
Paulo.

* FDE - Fundag&o para o Desenvolvimento de Educacéo, cria-
da em 1987.

contribuir para a aprendizagem” (2013 apud
SQUAIELLA, 2019. p. 41).

Essas pedagogias mostraram ao mundo
um novo modelo de ensinar, inovando as refle-
x0es sobre a educacdo. Com a vinda dessas
concepgles, vem a necessidade de adaptagéo
dos espacos escolares, tornando-se primordial
repensar 0s projetos arquitetbnicos educacio-
nais. Com esse objetivo, diversos pensadores
do ambito educacional trouxeram em suas cita-
¢Oes contribuicOes relativas a estrutura escolar
e exemplos de ambientes mais adequados para
0 processo de ensino aprendizagem. A autora
Sliwka (2008, p. 2) cita alguns responsaveis
pelas inovadoras pedagogias do século XX: o
educador Ellen Key, na Suécia; Hermann Lietz,
Paul Geheeb e Kurt Hahn, na Alemanha; Maria
Montessori, na Itélia; Rudolf Steiner, na Austria;
Celestin Freinet, na Franca; e John Dewey, nos
Estados Unidos.

De forma geral, essas pedagogias ne-
cessitam de espacos escolares que apoiem
seus métodos e que estimulem o aprendizado
dos alunos. Em outras palavras, essas pedago-
gias alternativas procuram que 0s ambientes
de ensino sejam mediadores no processo de
ensino e aprendizagem. A luz dessa questéo,
0s métodos Montessori, Waldorf e Reggio Emi-
lia compartilham os mesmos ideais a respeito
do espago como conciliador na educagéo. En-
tretanto, cada um explica essa logica de uma
maneira particular (ALVARES, 2016, p. 31).

Em primeiro lugar, a pedagogia Montes-
sori considera 0 ambiente escolar como “meio

educador”, crendo que a crianga deve agir por
si e receber estimulos e solicitagbes do ambien-
te e ndo do adulto. Desse modo, todo o equi-
pamento escolar e 0s materiais de autoeduca-
céo devem ser planejados para a crianga, de
modo que ela possa manusea-los, maneja-los
e mové-los (CAMBI, 1999; SLIWKA, 2008; HO-
FSTATTER, 2012 apud ALVARES,2016, p. 31).
Essa metodologia foca na construgéo social da
crianca, dando importancia aos atos cotidianos,
e utiliza-se dos sentidos, como o tato, olfato,
paladar, visdo e audicdo como meio de educar.

De outro modo, a educagdo no método
Waldorf se da de forma democratica, ndo ocor-
rendo a sobreposicdo do professor diante dos
alunos e priorizando o didlogo aberto entre seus
integrantes. Sua linguagem arquitetnica é sin-
gular, pois 0 intuito ndo é que a escola atenda
apenas a essa finalidade, mas também abrigue
uma variedade de recursos e ambientes. O es-
paco de ensino ndo € simétrico, pelo contrario,
ha a utilizagao consistente de formas organicas.
Por fim, 0 contato com a natureza também é
fundamental, pois para o idealizador do método
pedagagico, ela tem poder de ensinar.

A abordagem pedagdgica Reggio Emilia, por
sua vez, tem origem no norte da Italia, por volta
de 1945, pds-Segunda Guerra. Esse método,
também conhecido como pedagogia da escu-
ta, foi inspirado por outras linhas pedagdgicas
e teve seu aprimoramento por meio de expe-
riéncias locais. Sabe-se que as metodologias
pedagdgicas sdo normalmente pensadas por
pedagogos ou estudiosos desse campo cientifi-

co. Inesperadamente, essa abordagem se deu,
inicialmente, pelos moradores de uma cidade
chamada Reggio Emilia e foi formalizada e apri-
morada por Loris Malaguzzi® . Para a pedagogia
Reggio Emilia, o ambiente escolar é o terceiro
educador.

“Valorizamos o espago devido ao seu
poder de organizar, de promover relacionamen-
fos agraddveis entre pessoas de diferentes ida-
des, de criar um ambiente atraente, de oferecer
mudangas, de promover escolhas e atividade,
e 0 seu potencial para iniciar toda a espécie de
aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo
isso contribui para uma sensacao de bem-estar
e seguranga nas criangas. Também pensamos
que 0 espago deve ser uma espéecie de aqudrio
que espelhe as ideias, 0s valores, as atitudes e
a cultura das pessoas que vivem nele (MALA-
GUZZI, 1984 apud GANDINI, 1999. p. 157 apud
ALVARES, 2016, p. 31).”

A exploragdo do ambiente e as multi-
plas formas de linguagem (expressiva, comu-
nicativa, simbdlica, cognitiva, ética, metaforica,
l6gica, imaginativa e relacional) estimulam o
desenvolvimento infantil no meio educacional
(EDWARDS et al., 2016 apud SILVA, 2018. p.
59).

5 Loris Malaguzzi foi um educador italiano que iniciou 0 mo-
vimento educacional Reggio Emilia, na Italia. Disponivel em:
https://catracalivre.com.br/educacao/pedagogia-da-escuta-
-malaguzzi/. Acesso em: 16 mar. 2021.

E de extrema relevancia, nesse método,
a relagéo entre a escola, crianga e comunida-
de, remontando aquele momento de outrora
em que as escolas foram erguidas por meio
da comunidade local. A participacdo ativa da
sociedade e dos pais, onde ha o acompanha-
mento préximo por eles em relagdo a educagéo
dos filhos, & um dos pilares fundamentais dessa
abordagem. Em funcéo disso, 0 meio urbano é
utilizado como ambiente de ensino, reforcando
a relagdo da comunidade no &mbito educacio-
nal. Desse modo, 0 ambiente de ensino ensaia
a vida comum, referenciando-se a elementos
como feiras, pracas e festas, numa espécie de
microambiente urbano. (MACEDO; XAVIER; IM-
BRONITO, 2019, p. 65).

As escolas Reggio Emilia possuem um
programa de necessidades proprio, solicitando
espacos que sejam vidveis ao desenvolvimen-
to de diversos projetos e atividades praticas.
A partir disso, é indispensavel que o ambiente
de ensino apresente estimulos sensoriais, tais
como: cores, texturas, luzes, sons ou cheiros a
fim de incitar a curiosidade infantil.

0 programa arquitetdbnico basico de
uma escola Reggio Emilia pode ser resumido
em: hall; cozinha e refeitorio; piazza; sala de
aula; atelié; sala de musica; e arquivo. Cabe fri-
sar que ha necessidade de que o hall de entra-
da seja generoso uma vez que esse ambiente
tem como fungéo receber, documentar e infor-
mar. Além disso, 0 hall leva a outros espagos,
como o refeitorio e cozinha, locais que ocupam
posicdo de grande relevancia as escolas Reg-
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gio Emilia. O ambiente nomeado como piazza
(praga, em portugués) também é fundamental
ao edificio educacional, visto que possui fungao
de convivio entre as criancas, pais, professores
e funcionarios. O seu nome é derivado das pra-
cas italianas e faz alusdo a convivéncia urbana.
(MACEDO; XAVIER; IMBRONITO, 2019, p. 64).

“O tradicional espago comum, presen-
fe em muitas de nossas escolas, por exemplo,
foi transformado em uma piazza que catalisa-
ria muitos tipos de encontros interessantes; a
entrada tornou-se um “carto de visita” meta-
forico, introduzindo e fornecendo informagdes
sobre a escola e seus habitantes; as dreas de
servigos (cozinha e banheiros) adquiriram a im-
portancia que mereciam e foram transferidas
metaforicamente da periferia para a drea cen-
fral do plano fisico: 0s conceitos importantes
de relagbes e comunicagdo foram reforcados
visualmente com transparéncia das paredes
de vidro e com o fluxo de conexodes entre 0s co-
modos e o exterior; e assim por diante. (VECCHI,
2013, p.137)”

Conectado com a piazza estdo as sa-
las de aula, espacos dedicados aos grupos de
criangas. Sua configuragdo consiste em dois
espagos: 0 primeiro destinado ao grupo € o
segundo mais reservado. Essa conformagéo
permite que as criangas possam ocupar dois
ambientes diferentes, permanecendo tanto em
grupo, quanto praticando atividades introspec-
tivas. O programa conta também com um es-

Fonte: adaptacéo de SILVA (2018, p. 61).

paco destinado a producdo artistica, o chamado
atelié. De forma geral, esse ambiente trabalha
especialmente a linguagem visual. Nesse con-
texto, a metodologia Reggio Emilia da muita
énfase a essa atividade, surgindo o papel do
atelierista, pessoa responsavel por essas agoes
extraclasse (MACEDO; XAVIER; IMBRONITO,
2019, p. 64). Além disso, ha nas salas de aula
um espaco destinado a esse fim: os minis ateli-
és. Esses locais possuem a mesma fungéo dos
ateliés maiores, mas viabiliza o trabalho de gru-

o @ - S /

Figura 06 — Planta baixa da escola Diana da cidade Reggio Emlilia.

pos menores, sem a necessidade do desloca-
mento. Além disso, o edificio escolar conta com
uma sala de musica, atividade relevante para o
conceito de livre expressividade das criangas.
Cabe ressaltar que muitas das divisoes desses
espacos sdo dadas por meio de vidro, elemento
que mantem a visibilidade e uma certa relagdo
entre 0s ambientes.

Nos preceitos metodoldgicos Reggio
Emilia a organizagéo sem flexibilidade € total-

mente rejeitada, devendo seus espagos serem
interligados fisicamente e visualmente, conce-
dendo a comunicacao. Segundo Malaguzzi, os
ambientes sdo considerados como um organis-
mo vivo, justificando, portanto, a necessidade
de ser flexivel. Dessa forma, o edificio escolar
precisa abrigar criangas de diversas fases de
desenvolvimento, de forma que cada um dos
recintos escolares ¢ adaptado segundo as di-
ferentes fases escolares. No maternal e pré-es-
cola, por exemplo, encontra-se carpetes e al-
mofadas, buscando liberdade e seguranca para
a exploragéo sensorial do ambiente. O intuito da
escola é que ela ofereca diversos microambien-
tes, proporcionando a convivéncia e compar-
tilhamento dos espagos comuns, por diversos
grupos de alunos. As luzes naturais e artificiais
carregam utilidades opostas: a artificial ¢ ma-
nipulada pelas criangas, tendo como principal
funcdo criar diferentes atmosferas; entretanto,
¢ imprescindivel que a iluminagéo natural aden-
tre 0s espacos de forma que 0s alunos possam
visualizar a passagem do tempo.

No que se refere a cores e texturas, es-
ses elementos sdo substanciais para 0 espaco
escolar, pois possuem o0 papel de provocar e
estimular as criancas, beneficiando o processo
de ensino e aprendizagem. Geppi e Zini desta-
cam que houve uma parceria entre arquitetos
e educadores para a construgdo das escolas
Reggio Emilia da Italia (2013, p. 44). Os auto-
res descrevem o ambiente escolar como uma
experiencia emocional, vibrante, que revela o
pensamento de varios autores e uma preocu-

pacao especial com as artes visuais e a arquite-
tura. Nesses projetos, ha tanto uma preocupa-
¢&o com a qualidade do espago quanto com 0
aprendizado. Sequndo Mallaguzzi, esses espa-
¢os sdo como terceiros educadores (RINALDI,
2012 apud MOREIRA; SOUZA, 2016 p. 234).

Nesse mesmo sentido, para Escolano e
Frago (1998) o ambiente escolar reflete deter-
minados discursos. Ele ndo é apenas um mero
cenario, pois ndo contribui exclusivamente para
fornecer espaco para o desenvolvimento das
aulas, mas por si s6 € uma forma silenciosa de
educar. (FRAGO; ESCOLANO, 1998).

“Mas afinal, porque devemos considerar
0 espago no processo de ensino e aprendiza-
gem? O espago é muito mais do que um sim-
ples espaco para execucdo de determinadas
acoes. As criangas vivem neste espago cerca
de 6 horas por dia durante mais ou menos 15
anos de sua vida, isso se a mesma nao cursar
um nivel superior, se cursar ld se vdo mais al-
guns anos. O conforto, a luminosidade, a venti-
lagéo o atrativo tudo isto influencia no ensino e
na aprendizagem das criancas, afinal com uma
escola mais atrativa que faca que os alunos sin-
fam-se bem ao adentra-la faz com que estes
queiram estar neste espaco (KOWATOLWSKI,
2011 apud NASCIMENTO, 2013. p.16).”

O ambiente tem um comportamento sub-
jetivo, sendo possivel influenciar no desenvolvi-
mento intelectual e social infantil (ELALI, 2003).
Afinal, as pesquisas demonstraram que o edifi-

cio escolar pode influenciar tanto positivamen-
te, quanto negativamente para o desempenho
escolar (ALVARES; KOWATOLWSKI, 2015, ndo
paginado.). Segundo Carvalho e Souza (2008 p.
26) “0 modo como 0 espaco educacional infan-
til esta organizado pode tanto favorecer quanto
dificultar a aprendizagem e o desenvolvimento
das criangas”. Isso se deve ao fato de que o
espaco escolar ndo se constitui como pano de
fundo para a realizagao do trabalho pedagogico;
pelo contrario, ele € um fator constitutivo desse
proprio trabalho (MOREIRA, 2011). Carvalho e
Souza (2008, p. 27), por sua vez, consideram
(que 0 espaco nunca é neutro, dado que a pre-
senca de um elemento ou sua auséncia cons-
tantemente comunica uma mensagem para
seus usuarios. De acordo com Sanoff (2001, p.
5), muitas vezes 0s educadores desconhecem
a influéncia positiva vinda do ambiente escolar.
0 autor menciona que 0 ambiente tem poder de
organizar e promover relacdes agradaveis entre
as pessoas de diversas idades, tendo a capa-
cidade de desencadear alteragdes cognitivas e
afetivas.

A discussao a respeito da relagdo arqui-
tetura-espaco escolar é de suma importancia
em um periodo em que ha constantes buscas
para a inovagéo do processo de ensino. O estu-
do sobre 0 ser humano e as influéncias causa-
das nele pelo espaco é um passo fundamental
para que a arquitetura possa favorecer suas
relagOes e satisfazer suas necessidades. (AZE-
VEDO, RHEINGANTZ E BASTO, ndo paginado.).

Partindo desse pressuposto, Azevedo e
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Bastos (2002) ressaltam que recentemente tem
havido um consenso de que os ambiente de en-
sino podem afetar atitudes e comportamentos,
tendo a qualidade do espaco uma relagdo com
a diminuicéo da interagdo social, aumento da
agressividade e a reducéo do grau de concen-
tragéo.

A autora Mayumi de Souza Lima (1989;
1994; 1995 apud SOUZA; SOUZA, 2014) ar-
gumenta que a qualidade espacial na educa-
¢do infantil é de fundamental importancia, uma
vez que proporciona condi¢bes mais favoraveis
para 0 processo de ensino, que ao invés de
aprisionar as criangas no interior da escola, as
liberta.

Carvalho e Souza (2008) ressaltam que
ha poucas pesquisas que abordam o valor de se
pensar 0 ambiente de ensino e suas influéncias
diante ao processo de aprendizado. Da mesma
forma, tampouco séo as publicagdes relaciona-
das ao tema arquitetura escolar e incomum as
pesquisas que acometem a relagdo entre arqui-
tetura e educacdo (GONCALVES, 1999, p. 48).

As escolas Reggio Emilia, segundo
Edwards et al., se tratando de espago arquite-
tbnico, acreditam que a estrutura dos espacos
interiores deve progredir juntamente ao progra-
ma (2016 apud SILVA, 2013, p. 61). Para cada
prédio que fosse construido, coordenadores pe-
dagdgicos, professores e pais encontravam-se
com o arquiteto a fim de contribuir para con-
cepcdo de um projeto assertivo. Este era de-
senvolvido com o intuito de facilitar encontros,
interacOes e intercdmbio, uma vez que o de-

senvolvimento social € tido como um fragmento
inerente ao desenvolvimento cognitivo.

De acordo com Nair, Fielding e Lackney,
as escolas ndo sdo mais apenas para as crian-
cas, elas sdo também para os adultos (2020,
p. 11). A aprendizagem ao longo da vida ndo é
apenas um slogan, ela viabiliza conhecimentos
para a sobrevivéncia e uma vida melhor. Con-
forme apontado pelos autores, os edificios es-
colares devem refletir essas prioridades, além
de cumprir com a sua promessa de auxiliar na
criagdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Os professores ndo consideram, muitas
Vezes, que 0 espaco tem o poder de educar e
consequentemente ndo utilizam 0 mesmo como
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, a todo momento é possivel
notar os arquitetos trabalhando de forma in-
trovertida no processo de criagdo dos edificios
educacionais. Para o autor Georges Mesmin
(1973 apud FRAGO 2001, p. 75) 0 arquiteto é
educador, transmitindo seu conhecimento por
meio das formas e dos espagos.

Com isso, Frago diz que todo arquiteto &,
caso queira, um educador: “de fato, ele sempre
0 ¢, tanto se ele decide modificar 0 espago es-
colar, quanto se o deixa tal e qual esta dado”.
Desse modo, 0 autor cita a importancia de se
pensar 0 espago juntamente com a educagéo,
com o intuito de considerar suas aplicacdes re-
ciprocas. (2001, p.75).

E pertinente afirmar que, segundo
Kowaltowski, (2011, ndo paginado.) o arquiteto

tem competéncia para compreender 0s precei-
tos e agdes vindas das pedagogias e ambitos
sociais, e traduzir por intermédios dos partidos
arquitetonicos, assim, dando origem a um am-
biente de ensino sensivel e capaz de abrigar in-
tegralmente os anseios humanos. Kowaltowski
referencia a necessidade da compreensao, por
parte do arquiteto, na area dos conhecimentos
pedagadgicos, a fim de promover espagos com
qualidade, reconhecimento e apropriados a so-
ciedade (2011, ndo paginado.).

Em conclusdo, é preciso frisar que arqui-
tetura e pedagogia, caso estejam em sintonia,
contribuem imensamente como facilitadoras do
processo para o ensino-aprendizagem. Verifica-
-Se que 0 arquiteto participa passivamente do
processo de aprendizagem, uma vez que, por
meio dos seus saberes, viabiliza ambientes es-
colares convidativos e habilitados a serem “um
terceiro educador”.

O ambiente escolar, por sua esséncia,
expressa e reflete um determinado discurso,
contribuindo fortemente para o desenvolvimen-
to intelectual e social infantil. Cabe frisar que
€ nesses espacos onde a crianca passa cerca
de quinze anos de sua vida, demonstrando a
necessidade da escola ser um espaco de liber-
dade, seguranca e qualidade, uma vez que ha
uma clara relagéo entre a qualidade espacial e
a qualidade do aprendizado. Como citado pelos
autores Carvalho e Souza (2008, p. 26), a forma
em que 0 espaco € organizado é capaz tanto de
beneficiar, quanto de dificultar o aprendizado e
progresso infantil, explicando a importancia de
Se pensar 0S ambientes e suas influéncias no
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a arquitetura escolar evo-
luiu, principalmente no século XIX, dando ori-
gem a duas vertentes. A primeira, ja menciona-
da, é fundamentada no controle e na disciplina,
vigente na metodologia pedagdgica tradicional,
que possui suas espacializagdes bem segmen-
tadas, facilitando a supervisdo dos alunos. Por
sua vez, a segunda deu origem a métodos pe-
dagogicos alternativos, valorizando a criativida-
de, individualidade e interacéo social.

Com base nesses fatos, percebe-se que
0s ambientes escolares brasileiros permane-
cem, muitas vezes, portadores de elementos
de controle, tornando-se espacos repressores
e fechados para a participagéo dos alunos e so-
ciedade. Sua espacializagéo é baseada na dis-
ciplina, privando os alunos de se expressarem,
de interagirem uns com 0s outros e de serem
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protagonistas no processo de ensino.

Em relagdo a qualidade do ensino brasi-
leiro, a Central Connecticut State University re-
alizou um estudo denominado ranking WMLNG,
que consiste na andlise educacional de todos
0S paises, com o proposito de demonstrar o ce-
nario atual relativo a educacéo. A universidade
classificou 0s paises segundo diversos fatores:
(i) desempenho testado em alfabetizacéo; (i)
percentagem de residéncias com computado-
res desktop ou laptop; (i) sistema de educa-
¢do — entradas; (iv) bibliotecas, entre outros. O
Brasil esta situado em 1° lugar relativo ao nu-
mero proporcional de alunos nas escolas e PIB
destinado a educagao, porém marcou a classi-
ficagdo 55° dentre os 61 paises avaliados em
relacdo a qualidade do ensino.

De acordo com Dora Incontri” (2016) ,
professora e doutora em educacdo pela USP,
a qualidade na educacdo brasileira tem se
mantido abaixo do aceitavel, independente dos
recursos e tempo de permanéncia dos alunos
na escola, devido ao sistema educacional cruel
aplicado ha décadas no territério nacional. Se-

gundo ela, ha uma enorme problematica nas
escolas brasileiras, uma vez que elas nao es-
timulam o aluno a se desenvolver. Dora tam-
bém critica 0 magistrocentrismoé e as aulas
expositivas em que o0 professor perpetua inces-
santemente 0 uso do quadro negro. A profes-
sora indica que é necessario tanto a aplicagao
de uma pedagogia eficiente, a fim de que os
alunos aprendam, como também edificacbes
escolares apropriadas para tanto.

Isso faz crer que o sistema pedagogico
tradicional aplicado ha décadas nas escolas
brasileira esta sucateado e ndo tem surtido
efeito relativo & propagacéo da educagdo. E
possivel notar que paises bem-sucedidos em
relacdo a educagdo vém aplicando diversos
métodos e acdes alternativas, a fim de manter
0 interesse e felicidade dos alunos durante os
anos escolares.

& WMLN — World’s Most Literate Nations, ou “Nagdes mun-
diais mais letradas”, em portugués.

7 Segundo entrevista realizada no portal de noticias R7.
Disponivel em: https://noticias.r7.com/educacao/brasil-e-o-
-pais-com-mais-alunos-na-escola-mas-pessima-qualidade-
-no-ensino-segundo-ranking-norte-americano-15032016.
Acesso: 23 mar, 2021.

8“0 Educador francés Franc Morandi (2008) define 0 ‘ma-
gistrocentrismo’ como sendo uma pedagogia inteiramente
transmissiva, que se baseia na missao falante do professor
e na receptividade passiva do aluno”. Disponivel em: http://
www.editoramagister.com/doutrina_24066992_D0OS_SA-
BERES_DOCENTES_ESPECIFICOS_DO_PROFESSOR_
DE_DIREITO.aspx#: ~:text=0%20Educador%?20franc%-
C3%AAs%20Franc%20Morandi,na%20receptividade%20
passiva%20do%?20aluno.Acesso: 23 mar. 2021.
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QOutra realidade do ensino brasileiro € o
imenso nuimero de alunos por escolas e salas
de aulas. No ambito da escala do edificio, um
dos problemas encontrados é a dimensdo da
sala de aula, uma vez que, geralmente, com-
portam um numero alto de alunos em relagédo
a proporcdo adequada. Segundo Nair (2014,
p. 61), as salas de aulas tradicionais possuem
diversos maveis amontoados como também a
mesa do professor, restando um espago, para
0 aluno, menor do que o local que um de-
tento possui em uma cela de alta seguranca.
Ha de convir que uma escola tradicional bra-
sileira conta com ao menos trinta alunos por
sala de aula, tendo muitas vezes esse nume-
ro ultrapassado para mais de trinta e cinco,
contendo apenas um professor responsavel,
condicdo permitida pela legislacdo. Esse fato
gera 0 seguinte comportamento: um numero
alto de criangas inseridas em uma unica sala
tende a colocar suas opinides simultaneamen-
te, tornando a aula desgastante e tendo como
consequéncia o professor erguendo a voz para
conseguir a palavra ou até mesmo incomodan-
do os proprios alunos com o barulho resultante.
Por consequéncia, essa tal circunstancia afeta
diretamente o desempenho escolar.

De acordo com Silva (2018, p. 64) o
elemento norteador da qualidade do ensino é
a quantidade de alunos para cada professor,
dado que a atengdo conferida pelo professor é
inversamente proporcional ao nimero de alu-

nos em uma sala. Em outras palavras, quanto
mais estudantes, menor € a devogao que o pro-
fessor tem capacidade de oferecer. Entretanto,
relativo as pedagogias alternativas, a tendéncia
¢ que elas adotem uma numeracéo inferior de
alunos por salas.

Nesse contexto, Alvares (2016, p. 234)
cita que a metodologia Montessori recomenda
de 25 (vinte e cinco) a 35 (trinta e cinco) alunos,
a Waldorf aproximadamente 28 (vinte e oito) e a
Reggio Emilia® considera adequado apenas 13
(treze) criangas no ensino infantil.

E possivel notar que, no contexto brasi-
leiro, a metodologia tradicional predomina em
relacdo aos outros métodos, tanto nas esco-
las (educacéo b) como no ensino superior. No
mesmo sentido, sdo raras as escolas com me-
todologias alternativas e as impares existentes
tendem a serem, em sua maioria, particulares,
ainda que a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional de 1996 garanta as escolas
brasileiras a liberdade de ideias e concepgoes
pedagagicas.

° Vale ressaltar que, segundo o autor Firlik 31 994,
p.3) a pedagogia Reggio Emilia foi considerada
em 1991 pela revista norte-americana Newsweek
como a melhor modelo de pré-escola do mundo.

A educagdo no mundo tem sofrido di-
VErsos avangos e esta em constante transfor-
macgdo. Com isso, a arquitetura escolar a todo
0 momento € repensada a fim de acomodar as
relagOes entre 0s seus protagonistas, 0s quais
podem se enquadrar em diversas propostas
pedagdgicas. Por consequéncia, 0 arquite-
to tem como responsabilidade conhecer e se
aprofundar em outras dreas do conhecimento,
a fim de projetar espagos educacionais que
dialoguem com o projeto pedagdgico proposto
pela escola, seguindo a premissa de que cada
aprendizado exige um ambiente apropriado.

Nesse sentido, essa pesquisa trara da-
dos relevantes para a comunidade académica,
contribuindo para alimentar novas discussoes
sobre o tema, uma vez que tratard de um
tema pouco estudado e compreendido pe-
los arquitetos. O trabalho terd como principal
relevancia o enriquecimento do processo de
projeto e na concepgdo de espagos escolares.
0 presente trabalho final de graduacdo trara
como objeto o edificio educacional com enfo-
que na metodologia Reggio Emilia.

A edificac@o escolar estd presente ha
séculos em todas as sociedades e tem um
papel relevante para a evolugcdo de uma co-
munidade. Desta forma, 0 estudo desse objeto
tem um grande valor para a comunidade aca-
démica das diversas areas do conhecimento. O
arquiteto, por sua vez, traduz as metodologias
pedagdgicas em ambientes compativeis, con-

POR QUE UMA ESCOLA REGGIO

EMILIA?

tribuindo com processo de ensino-aprendizado.
Essa traducdo pode se materializar de diversas
formas, dependendo do método pedagdgico
escolhido. Ha inimeros métodos pedagdgicos
aplicados nas escolas brasileiras, sendo 0s
principais: Tradicional, Montessori, Waldorf, e
Reggio Emilia. Cada uma delas possuem suas
especificacdes e particularidades, e para de-
senvolver um projeto com exceléncia, exige
conhecimentos de seus conceitos.

Nesse sentido, optou-se nesse trabalho
pela aplicacdo do método Reggio Emilia, uma
vez que a metodologia pedagogica tem como
fundamento primordial a ideia do ambiente
como terceiro educador. De acordo com seu
idealizador Loris Malaguzzi, devemos valorizar
0 espacgo devido ao seu poder de organizar,
promover relagdes agradaveis entre as pesso-
as, de criar um ambiente cativante, de oferecer
mudancas, de promover escolhas e atividades,
e pelo seu potencial de aprendizagem social,
afetiva e cognitiva.

Outro ponto relevante pela escolha des-
sa metodologia, € a sua relagéo cidade-escola,
uma vez que a pedagogia reconhece a impor-

tancia de se pensar as escolas junto aos planos
urbanos. Sendo assim, a educacdo € basea-
da na relagdo com a comunidade, ocupando
um papel relevante na sociedade inserida e
tornando-se ponto focal da interacdo entre as
pessoas a elas vinculadas. A escola integra-se
e apropria-se dos espacos da cidade e tam-
bém € parte do processo de aprendizagem
infantil, construindo uma formagéo cidadad e
reforcando a participacdo do sujeito enquanto
integrante da sociedade. Dessa forma, diversas
atividades escolares se ddo no proprio espago
urbano, explorando a cidade e sua dinamica,
ensaiando a vida comum, referenciando-se
a elementos como feiras, pracas, festas, etc.
Além disso, a edificacdo deve estar preparada
para funcionamento fora do horario escolar e
para diferentes atividades que talvez ndo se-
jam estritamente “escolares”: desde reunioes
de professores e cursos de formagéo profis-
sional, festas, eventos especiais e atividades
com a vizinhanga, adquirindo fungéo de outros
equipamentos urbanos.

A pesquisa embasada no objeto edificio
escolar oferecera dados e discussdes relevan-
tes para 0 progresso da tematica.
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OBJETIVO

OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desse Trabalho Final de
Graduacéo é elaborar um anteprojeto de arquite-
tura escolar para a cidade de Ribeirdo Preto - S&o
Paulo. O projeto visa propor qualidade espacial,
baseando-se nos preceitos metodologicos da pe-
dagogico Reggio Emilia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

c)

d)

e)

9)

Construir um repertorio tedrico a partir de refe-
réncias bibliograficas;

ldentificar as premissas da pedagogia Reggio
Emilia e sua relagdo com 0s espagos pedagogi-
Cos;

Realizar levantamento da area escolhida para o
projeto;

Produzir um estudo preliminar do objeto;
Iniciar o anteprojeto;

Desenvolver uma proposta projetual final que pro-
mova a inclusdo e independéncia dos usuarios e
da populacéo;

Criar espagos humanizados que sejam reflexo dos
conceitos pedagdgicos Reggio Emilia.

METODOLOGIA

Objetivos a) e b):

Objetivo c):

Objetivos d) e) f):

Objetivo g):

Aproximagdo teorica através de leitura de livros, ar-
tigos e dissertacdes relativas ao meu tema e objeto.

Uso de mapas aéreos e mapas fornecidos pela Prefei-
tura de Ribeirdo Preto; pesquisa in loco.

Reavaliagdo da devolutiva das bancas e dos topicos
elencados; revisdo do programa de necessidades e
das diretrizes projetuais.

Verificagdo dos ambientes exigidos pela pedagogia
por meio de levantamento bibliografico.
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CONCEITO-CHAVE

A analise dos projetos de referéncia, em-
bora ndo descarte 0s demais elementos projetu-
ais, foi direcionada aos seguintes termos: Soleira,
Patio Interno e Escala. O enfoque foi definido pela
autora com o intuito de direcionar o olhar a cer-
tos elementos projetuais mais relevantes, além de
elencar componentes expressivos para a futura
insercdo no projeto da ESGOLA SEM MUROS.

De acordo com o Michaelis (2021), soleira
pode ser definida como (i) uma “peca quadrilon-
ga, de pedra, cimento, ferro ou madeira, na qual
assentam os umbrais da porta, ou que se esten-
de entre eles no chdo; ou (i) um revestimento
que protege uma construgdo contra a acéo das
aguas”. Essas definicoes sdo de senso comum e
trivialmente utilizadas na construcdo civil. Entre-
tanto, no presente trabalho, sera empregada a in-
terpretacdo apresentada no capitulo “O intervalo”
do livro LigGes de Arquitetura, do arquiteto Herman
Hertzberger, que ndo se confunde com a soleira
enquanto objeto, mas, sim, como um ambiente.

A soleira expressada por Hetzberger tem
como aspecto ser um local capaz de fornecer uma
oportunidade para a “acomodacdo” entre mundos
proximos, proporcionando a transicao e a conexao

entre dreas com demarcacdes territoriais opostas.
Ela apresenta caracteristica de intervalo, criando
uma atmosfera receptiva, promovendo uma quali-
dade arquitetonica de hospitalidade.

As entradas, alpendres, beirais e outros lo-
cais sdo elementos que proporcionam os referidos
intervalos, sendo capazes de lidar com a reconci-
liago entre a rua e o dominio privado. Esses com-
ponentes arquitetdnicos proporcionam condicoes
de privacidade e, a0 mesmo tempo, contato social,
promovendo uma dualidade espacial.

Herman (2015, p.33) menciona que a en-
trada de uma escola primaria deveria ser mais do
que uma simples entrada, isso &, além de cumprir
a funcdo de passagem, deveria também ser um
ambiente que oferecesse conforto para a criangas
que chegam mais cedo e para aqueles que ndo
querem ir logo para casa
depois das aulas. Segundo
0 arquiteto ( 2015, p.33),
“as criangas também tém
Seus encontros e compro-
missos. Muros baixos em
que se possa sentar sdo o
minimo a se oferecer; um

canto bem abrigado é melhor, mas o0 melhor mes-
Mo seria uma area coberta para quando chove”.

Além disso, outro fator relevante € o fato
de que no jardim de infancia os pais sdo frequen-
tadores assiduos, e esses mecanismos de inter-
valos proporcionam 6timas oportunidades para a
interacdo social entre 0s alunos e seus familiares.

Relativo ao patio interno, o autor Reis-Al-
ves (2005h), menciona que o patio pode ter diver-
sas funcionalidades, como estratégia bioclimatica,
lugar de encontro, lugar privativo, entre outros. To-
davia, algumas caracteristicas estdo sempre pre-
sentes, independentemente da funcéo, como seu
carater de espaco de defesa e sua relagdo com a
natureza. E nesse ambiente que o usuério pode
desenvolver suas atividades ao ar livre abragado
pelo edificio.

Segundo o autor (2005a), o patio interno
¢ sempre envolvido pela edificagdo e tem como
carater principal o fechamento lateral, limites fi-
sicos e livre de cobertura. De acordo com ele, 0

SOLEIRA

patio interno escolar, por estar inserido no interior
do edificio, tem a sua relagdo de propor¢do com
este, que pode ser traduzida como uma relacdo de
cheio e vazio (2006, p.16).

Reis-Alves afirma que Louis Khan (1901-
1974), ao projetar uma escola, a definiu como
“escola do espirito”, a “esséncia da vontade de
ser”, 0 “lugar de onde se partem as perguntas”
(2005a). Dele advém a ideia de que “a escola co-
megou com um homem, sob uma arvore, que ndo
sabia que era um mestre e que discutia sobre o
que compreendia com 0s outros, e estes ndo sa-
biam que eram estudantes”. Partindo desse ideal,
Louis Khan traz aos seus projetos o simbolismo do
centro, tomando como elemento espacial funda-
mental o0 atrio (patio). Para Khan, o patio interno
deveria ser lugar onde alunos possam se encon-
trar e discutir a aula do professor, um espago que
deve adquirir um valor de aula ao invés de ser so-
mente um espago entre aulas; enfim, um lugar de
potencial autoeducagéo.

No mesmo sentido, Reis-Alves (2005a)

cita que os significados dados aos patios internos
variaram de regido para regido, como em climas
quente-umidos, quando os patios internos permi-
tem uma maior exposicdo do edificio aos ventos e,
se sombreado, criam um adequado espaco biocli-
matico para este tipo climatico.

Por fim, o autor Reis-Alves (2006, p.64)
menciona que 0 patio interno escolar ¢ um uni-
verso voltado para dentro, protegendo o0s alunos
do exterior. Simultaneamente, ele se abre para seu
mundo particular, criado e moldado, viabilizando o
contato com a natureza.

Por fim, referente a Escala, existem di-
versas definiches para essa palavra. Segundo
Michaelis (2021), ela pode ser entendida como a
“proporcdo entre as medidas e distancias de um
desenho, planta ou mapa geografico e as medidas
ou distancias reais correspondentes”. No presente
trabalho iremos utilizar a definigdo com sinénimo
de tamanho.

Segundo a autora Hagio, a escala pode ser
utilizada como ferramenta pe-

los arquitetos para dar énfa-

se em ambientes desejaveis

€ sua mistura pode desper-

ESGALAS tar interessantes analises

PATIO INTERNO

(2014, p. 23). Nascimento,
por sua vez, afirma que, a
escala é um elemento im-
portante para o carater de

uma edificagdo, interferindo na relagdo do
edificio com o seu entorno e induzindo a ma-
neira como 0S usuarios percebem seus am-
bientes e espagos (em funcédo de seu proprio
dimensionamento) (2012, p. 28).

Deve ser apontado também que, con-
forme ensina Hagio (2014, p. 36), o carater
publico de uma obra é proporcionado pelo au-
mento do seu tamanho em relagéo ao corpo
de uma pessoa, e inversamente, quanto me-
nor o tamanho de uma obra em relagéo a este
corpo, maior o grau de privacidade ou intimi-
dade que pode ser estabelecido entre ambos.

Em um ambiente escolar, a escala
também é direcionada para os mobilidrios,
atendendo as necessidades ergondmicas
da crianga em cada etapa de seu desenvol-
vimento. Squaiella (2019, p. 40) menciona
que, no inicio do século XX, a médica Maria
Montessori teve grande impacto na renovagao
dos aspectos fisicos da sala de aula, pois o
ambiente escolar, pela primeira vez, passou
a ser considerado na escala da crianca. Na
intencdo de que ela pudesse ter o dominio do
espaco, foi introduzido mobilidrio adaptado as
suas caracteristicas antropométricas, pos-
sibilitando a livre locomocdo nos ambientes
pedagogicos.
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JARDIM DE INFANCIA
E BERCARIO MRN

Miyakonojo - Japao
1113 m?
2019

TR

HIBINOSEKKEI + Youji no Shiro A escola Jardim de Infancia e Bercario uma instituicdo enraizada na sociedade local,

MRN é um projeto da equipe Youji no Shiro, do pois 0S ex-alunos retornam com seus filhos. A

escritorio japonés HIBINOSEKKEI. Programado edificacdo sofreu diversas alteragbes durante

TR o : : ; para abrigar uma pré-escola e creche, o projeto 0S Seus trinta anos de existéncia, até 0 momen-
e ..: — : 4 esta localizado no sul do Japdo na cidade de to em que foi optada a sua demolicéo e recons-
e, m % < f : Miyakonojo, entre dois campos rurais (Figura trugdo de um novo ambiente, ideal para a edu-
N s 5




36

PROGRAMA

0 Jardim de Infancia conta com duas
entradas, sendo uma delas estreita, préxima a
sala dos professores e biblioteca, e a outra que

se € limitrofe entre a sala multiuso e a piscina.

A escola dispde de seis infantarios na
parte térrea (sendo trés deles de grande porte),
g, além disso, ha no pavimento superior outros
trés espacos. Todos esses locais contam com

apoio de um banheiro ou lavabo.

A cozinha e refeitdrio encontram-se em
um outro bloco, desassociados ao nucleo prin-
cipal, sendo inevitavel retornar pela entrada da

escola para acessa-los.

A edificacdo apresenta um grande jar-
dim central e um outro adicional defronte ao
refeitorio. H& dois meios de circulagéo vertical:
um externo, com uma escada enclausurada, e
um outro interno, com uma escada/passarela

que faz conexdo com o jardim interno.

PLANTA TERREA

PAV. SUPERIOR

LEGENDA:

[ INFANTARIO
BANHEIRO

[ PISCINA VESTIARIO
CIRCULAGAO HORIZONTAL JARDIM
SALA MULTIUSO I REFEITORIO

[ ARMAZEM [ cozINHA

[ BIBLIOTECA CIRCULAGAO VERTICAL

|7 | JARDIM DAS BRINCADEIRAS

| ENTRADA
[ SALADOS PROFESSORES

Figura 09 - Planta baixa do Jardim de Infancia MRN
Fonte: Adaptagéo de Archdaily (2015)

o 5

(— e

Figura 10 — Planta baixa do Jardim de Infancia MRN
Fonte: Adaptagéo de Archdaily (2015)

CIRCULACAO

A circulacdo nessa edificagdo se orga-
niza especialmente através de meios externos,
por intermédio dos tablados cobertos que cir-
cundam todos os ambientes. A entrada prin-
cipal concede acesso a sala multiuso, que se
encontra no entremeio dos demais locais. Ha
uma outra entrada na edificagdo que também
tem como fungdo servir de passagem para a

cozinha e refeitorio.

PLANTA DE CIRCULACAO

LEGENDA:

<— CIRCULAGAO
<~ ACESSO PRINCIPAL

Figura 11 — Planta baixa do Jardim de Infancia MRN

Fonte: Adaptagéo de Archdaily (2015)
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As arvores antigas foram mantidas e
utilizadas como base projetual, uma vez que é
conservada a conexdo entre as salas de aulas,
as arvores e as criancgas. A escada/passarela
(Figura 12) foi introduzida entre as antigas ar-
vores, ligando de forma lddica os pavimentos
e viabilizando a circulagéo das criangas por di-

VErsos espacos. Algumas arvores nativas foram

Figura 12 — Passarela/ Escada - Jardim-de Infancia MRN
Fonte: Archdaily (2015)

iEll [

inseridas no projeto a fim de aumentar a arbo-
rizacdo do ambiente e manter uma conexao en-
tre o jardim (que tem como funcgao servir como

no projeto) e a comunidade
local. Os arquitetos priorizaram 0 uso da na-
tureza no Jardim das brincadeiras, como uma
colina criada que faz intermédio entre a escada

externa e Jardim.

IR

A

A permeabilidade visual é valorizada
no projeto, uma vez que ha o uso de materiais
translucidos - como o vidro - em diversos am-
bientes para a criagdo de divisorias. Até mes-
mos 0s locais de apoio recebem esse material
(Figura 13), mantendo a integracdo entre as
criangas, os funciondrios da escola e esses lo-
cais que geralmente sdo ocultos e pouco valo-
rizados no projeto. Observa-se também demais
elementos que viabilizam a permeabilidade vi-
sual, sendo 0 guarda-corpo da escada/passa-

rela um exemplo.

O projeto conta com aberturas genero-
sas voltadas ao Jardim, promovendo uma maior
integracdo entre 0s seus ambientes. Os beirais
e 0s tablados (Figura 14) ficam responsaveis

por fazer o intermédio entre o interno e externo,

representando a
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Figura 16 —
Fonte: Archdai

igura 17 — Espaco Multiuso - MRN
Fonte: Archdaily (2015)

LEGENDA:

[ Area peapoio
[] Area comum

A

Figura 18 — Planta baixa do Jardim de Infancia MRN
Fonte: Adaptacédo de Archdaily (2015)

Em certos locais foram utilizadas barreiras
opacas (Figura 15), que promovem um novo am-
biente, mais privativo, e permitem atividades mais

introspectivas.

O refeitorio (Figura 16) abrange tanto o

espaco interno, quanto o externo, sendo separado

por uma porta camardo que ocupa o lugar de uma
das paredes, viabilizando a integracdo e ampliacdo
do espaco. Ha também, nesse local, méveis que
acompanham a ESCALA infantil, sendo de fécil
acesso e propiciando um sentido de pertencimen-

to para as criangas.

Os espacos de apoio estdo distribuidos
na planta da seguinte forma: ha um bloco maior
concentrado e alguns outros blocos menores dis-
tribuidos em sec¢des, uma vez que cada sala possui

acesso a um banheiro (Figura 17).

A Sala multiuso (Figura 17) esta localizada
em um local estratégico do projeto, fazendo o in-
termédio entre a entrada e 0s outros espacos. Tem
como caracteristicas principais a mudanca de ES-
CALA e a promogéo de encontros, gragas ao seu
espaco generoso com pé direito alto e iluminacéo

natural.
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Figura T1| Figura 21 — Entreda - MRN
Fonte: Archdaily (2015)
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)

Figura 20 - Vista do patio Interno - MRN
Fonte: Archdaily (2015)

A edificagdo tem como elemento rele- na fachada para fazer o intermedio entre a rua
vante a horizontalidade e adiciona ao seu pro- e 0 edificio (Figura 21), ndo inserindo barreiras
grama de necessidades o uso da agua, conten- opacas. Na regido do Jardim, utilizam-se gra-
do uma piscina e um pequeno lago (Figura 19). des que permitem total visibilidade dos ambien-

Em relagdo a comunicagdo com a cida- tes internos & a rua (Figura 20).

de, a escola toma partido de elemento vazado
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FigUr: "}Vétio Interno - Cr

Fonte' Aré.xgany (2015)

Figura 23 — Pétio Interno e Refeitério - Creche D.S
ontexgrchdaily (2015)

1

CRECHE D.S

HIBINOSEKKEI + Youiji no Shiro

A Creche D.S é um projeto da equipe
Youji no Shiro, do escritorio japonés HIBINO-
SEKKEI. O projeto foi pensado para abrigar um
ensino fundamental privado e esta situado em
um terreno rodeado por campos de arroz, na
cidade de Ibaraki, na regido central do Japdo
area onde ha maior quantidade de energia eoli-

‘ ) ca. Logo, 0 conceito se baseia no “vento”.
Ibaraki - Japao

1464 m?
2015



PROGRAMA

A implantagéo esta disposta em forma
de anel, representando uma agdo de giro e
cada segmento de sala representa uma folha
de moinho de vento.

A edificacéo dispGe de apenas uma en-
trada que permite 0 acesso ao interior do nu-
cleo educacional. Os espacos de apoio estdo
situados proximos a entrada: a cozinha, escri-
torio e sala de reunides. A escola detém sete
bercarios, todos com suporte de um banheiro
ou lavabo. O refeitorio encontra-se no jardim
central, conectando todos os outros ambientes.
Por sua vez, a sala multiuso ¢ um espaco de
grande porte e esta situada na parte sudeste

do edificio.

PLANTA BAIXA

LEGENDA:

[ BERCARIO
BANHEIRO

|| SALA DEREUNIAO

CANTO DE BRINCADEIRAS
|| SALA DE ATIVIDADES

|| ESCRITORIO

|7 REFEITORIO EXTERNO

| ENTRADA
TERRAGO
PATIO

I REFEITORIO

7] cozinHA

Figura 24 — Planta baixa da Creche D.S
Fonte: adaptacéo de Archdaily (2015)

CIRCULACAO

A circulagdo nessa edificagdo se orga-
niza através de meios externos, por intermédio
dos tablados cobertos que circundam todos 0s
ambientes. A entrada principal concede acesso
ao interior da edificacdo e a esses tablados. Ha
também um acesso especial para veiculos, pro-

Ximo ao acesso principal.

PLANTA DE CIRCULAGAO

LEGENDA:

<— CIRCULAGAO
<€~ ACESSO PRINCIPAL
<— ACESSO0 DE VEICULOS

(04}

Figura 25 — Planta baixa da Creche D.S
Fonte: adaptagéo de Archdaily (2015)
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O patio verde pode ser visto e acessado

de qualquer ambiente e foi projetado como um
lugar onde as criangas brincam, criam e des-
cobrem as plantas. Esse espaco esta no centro
do projeto, disposto de forma interna, podendo
ser considerado como . Esse
ambiente conta com passarelas (Figura 27) que
comunicam os demais espagos, mas de manei-

ra lidica e descontraida.

Ha o uso de vidros direcionados para o
PATIO INTERNO (Figura 28), mantendo a rela-
G&o entre o interno e externo. Encontra-se gran-
des janelas (Figura 26) localizadas entre o pa-
tio central e os ambientes internos do edificio,
dispostas em diversas alturas, servindo, muitas
Vezes, como passagens pelas criangas. Esses
elementos também tém como fungao servir de

local de brincadeiras ou permanéncia.

0 banheiro (Figura 29) ¢ inserido de for-

Figura 28 —~Grandes aberturas - Creche D.S
Fonte: Archdaily (2015)

ma estratégica no projeto, estando localizado
dentro do patio central. Nele, ha grandes aber-
turas, transformando esse espago menos priva-
tivo; de outro modo, ha pequenas capsulas que
permitem o uso privado, onde estao localizados
0S vasos sanitarios. Por meio dessas aberturas,
existe a intencéo, por parte dos arquitetos, de
promover a higiene nesses espacos, permitindo
que 0s raios ultravioletas adentrem (contrapon-
do o fato de que comumente sao locais escuros

e fechados).
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LEGENDA:

[] Area e apoio
[] Area comum

Figura 30 - Planta baixa da Creche D.S
Fonte: adaptagéo de Archdaily (2015)

Figura 31 — Refeitério - Creche D.S
Fonte: Archdaily (2015)

Os espacos de apoio foram distribuidos
em planta (Figura 30), contando que cada seg-
mento possui um bloco de banheiros, facilitan-

do 0 acesso dos usuarios.

O refeitorio (Figura 31) abrange tanto o
espaco interno quanto o externo, sendo separa-
dos por uma porta de correr que ocupa o lugar
de uma das paredes, viabilizando a integracéo
e ampliagéo do espago. Da mesma forma, esse
ambiente esta direcionado e conectado com o
patio central. Ha também nesse local moveis
que acompanham a ESCALA infantil, sendo de
facil acesso e permeando um sentido de per-

tencimento pelas criangas.

Além do PATIO INTERNO, os corredo-
res da escola contam com uma parede lousa,
e também s&o utilizados para a recreagdo dos
alunos (Figura 32), disponiveis para a livre ex-
pressao.

A sala de atividades tem como principal
caracteristica a promogdo de encontros, uma
VeZ que possui uma escala maior e mais abran-
gente em relagdo aos outros espacos, por sua
generosidade de area livre e pé direito alto.

Os beirais e os tablados ficam respon-
saveis por conceber o entremeio do interno e
externo, simbolizando a SOLEIRA. A edificacéo
tem como elemento expressivo a horizontalida-
de e introduz ao seu programa de necessidades
0 uso da agua, contendo uma espécie de um
espelho d’agua para o uso infantil.

A escola conta com um grande campo
aberto direcionado a atividades mais dinamicas
(Figura 33) e em seus limites foram utilizadas
grades para permitir total visibilidade e integra-

¢éo com a rua e a comunidade.

Figura 33 — Campo aberto
Fonte: Archdaily (2015)
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CRECHE PUBLICA
EM GLYFADA

KLab architecture

Glyfada - Grécia
400 m?
2017

A Creche Publica é projeto do escritorio
grego Klab architecture e foi desenvolvido em
2017 para um concurso. O projeto foi feito para
abrigar uma creche publica e esta situada em

um terreno em Glyfada no subdrbio da capital

de Atenas, Grécia.

Conforme apontado pela equipe, proje-
tar e construir na Grécia é relativamente proble-
matico, devido ao fator de que o arquiteto ndo é

0 responsavel pela construcao.

Pl

Figura 35 — Patio Interno - Creche Glyfada
Fonte: Archdaily (2020)
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PROGRAMA

A edificacéo dispGe de apenas uma en-
trada que permite acesso ao interior do nucleo
educacional. A escola detém de quatro salas
e todas possuem acesso facil a banheiro ou
lavabo. A cozinha conta com um armazém e
encontra-se na parte inferior da planta. A es-
cola também possui uma sala para repouso
das criangas, nas imediacdes da entrada e um
jardim central, que permite acesso a todas as

salas do edificio.

LEGENDA:

I saas ENTRADA

1| BANHEIRO | SALADE BRINQUEDOS
1] CIRCULAGAO HORIZONTAL ' JROIM

| SALADEREUNIAO

[ SALADOS PROFESSORES

[ ARMAZEM

W cozmma

[ saLA DE REPOUSO

Figura 36 — Planta baixa da Creche de Glyfada
Fonte: adaptacéo de Archdaily (2020)

CIRCULAGAO

A circulagéo nessa edificagdo se organi-
za especialmente através de meios internos, por
intermédio de corredores que dao acessos a to-
dos os ambientes. A entrada principal concede
acesso ao interior da edificacdo e seus corre-
dores. Por fim, ha também um acesso especial

para veiculos, na regido inferior da planta.

LEGENDA:

<~ CIRCULAGAO
<~ ACESSO PRINCIPAL
<~ ACESSO DE VEICULOS

Figura 37 — Planta baixa da Creche de Glyfada
Fonte: adaptacéo de Archdaily (2020)
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Figura 38 — Diagrama - Creche Glyfada

Fonte: Archdaily (2020)

Figura 39 - Creche de Gly
Fonte: Archdaily (2020) !

O objetivo era destacar o sistema cons-
trutivo pré-fabricado, uma das exigéncias do
concurso, 0 que determinou também a forma
final do edificio, pois 0 modulo basico teria que

ser transportado em um caminh&o (Figura 38).

Figura 40 - Dia-
grama - Creche
Glyfada

Fonte: Archdaily
(2020)

llf . YT

O seu conceito projetual baseia-se na

relacdo da do usuario, introduzindo ao
mesmo tempo uma nova tipologia “a vila urba-

na” (Figura 39).

O mddulo principal inspira-se na tipolo-
gia da casa (Figura 40), conforme a percepgéao
de uma crianga e cada ambiente conta com
uma escala distinta. Replicando esse maddulo

basico trés vezes, a unidade de sala de aula é

LEGENDA:

Figura 42 — Corte
- Creche Glyfada
Fonte: Archdaily

—— COBERTURAS l
(2020)

criada. O projeto da creche foi desenvolvido de

tal forma em que todas as salas de aula tives-
sem trés lados abertos, 0 que resultou na orga-
nizagdo dos modulos em torno de um

. Isso ainda faz com que todos os
espacos recebam iluminacéo e ventilagdo natu-
ral, e possuam conexdo com o jardim. O PATIO
INTERNO faz conexd@o com todos 0s outros am-
bientes, tendo também a funcdo de playgrou-
nd (Figura 41). H& um desnivel no patio, usado

como elemento de brincadeira pelas criancas.
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Figura 43 — Planta baixa da Creche de Glyfada
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Fonte: adaptagéo de Archdaily (2020)

Cada segmento do projeto conta com
um bloco de apoio (Figura 43), que da suporte e
aumenta a acessibilidade dos alunos aos locais

de necessidade basica.

Cada sala tem uma varanda (Figura 44),
com pérgolas e tablado, que faz o intermédio

entre o patio central e 0 espago interno, poden-

do ser considerado a SOLEIRA do projeto. As
paredes externas foram construidas com 10
centimetros de espessura, permitindo-os ma-
ximizar a darea interior disponivel, e foram re-
vestidas, juntamente com as coberturas, com
isolamento das paredes exteriores.

Os arquitetos fazem o uso das cores
tanto no chdo quanto no teto (Figura 45), crian-
do um dinamismo e diferenciacao de cada am-
biente. Eles também esperam que o plantio se
torne um elemento chave da composigéo muito

em breve, ja que grandes platanos fardo som-

bra no PATIO INTERNO e outras arvores enfati-
zardo a diversidade de cada estacao.

Em relagdo a comunicagdo com a cida-
de, a escola toma partido de elemento vazado
de madeira na fachada para fazer o intermédio
entre a rua e o edificio, ndo inserindo barreiras
opacas, permitindo total visibilidade e conexdo

com a rua (Figura 46).

Figura 45 — Ambiente colorido
Fonte: Arcﬁd}aily (2020)

- Creche Glyfada
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7 —Centro Infantil EIl Guadual
Fonte®MBrchdaily-(2015)

Daniel Joseph Feldman Mowerman +
Ivan Dario Quinones Sanchez

Colombia
1823 m?
2013

Figura 48 — Piaza de El Guadual
Fonte: Archdaily (2015)

0O presente estudo de caso visa andlisar
um edificio escolar que insere em sua totalida-
de construtiva elementos provenientes da me-
todologia Reggio Emilia.

0O centro de desenvolvimento infantil El
Guadual esta localizado na cidade Villa Rica,
Coldémbia, e serve como apoio a 300 criancas
entre as idades de zero e cinco anos, 100 (cem)

méaes gestantes e 200 (duzentos) recém-nasci-

HIATY  ipy 4

/

\
¥

dos do municipio.

O projeto foi baseado nos preceitos
metodoldgicos Reggio Emilia e utiliza-se de es-
tratégias direcionadas a conservacao do meio
ambiente, como coleta de dgua da chuva, uso
de luz e ventilacdo natural, materiais locais e
reciclaveis, a reinterpretacdo de técnicas ver-

naculares.
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A construgéo possui diversos elementos bancada representam a manifestagéo fisica da
construtivos e espacialidades provenientes da democracia, ideal de extrema relevancia para

metodologia Reggio Emilia, como por exemplo a essa pedagogia.

sua praga central, ou “piazza”, necessaria para Até mesmo em sua construgao houve a
promover espagos de encontro, onde conver- aplicacdo de um principio base da pedagogia:
gem todos os ambientes do programa. a participacdo da comunidade, responsavel por

Outro ponto relevante é sua horizonta- gerar um sentido de pertencimento. A constru-

lidade, na qual néo ressalta a hierarquizacdo ¢do atualmente também permite 0 uso dos es-
entre 0s espacos, havendo todos um papel pacos pela populagéo fora da jornada de traba-
importante e compartilhado. A arquibancada Iho e/ou nos finais de semana. De acordo com
presente no projeto, ndo menos importante, 0s preceitos pedagogicos da Reggio Emilia, a
€ responsavel por abrigar assembleias, local vivéncia coletiva, experiéncia em sociedade e a
onde se decide diariamente as atividades do cooperagao séo fundamentais para o desenvol-

dia. Igualmente, a horizontalidade e a arqui- vimento das criangcas como individuos.

Figlra 52 - Fachafla de El Guadual
orfe: Archdaily (215)

¥
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RIBEIRAO
PRETO

Atualmente, segundo dados do IBGE™
(2018), 0 Brasil conta com cerca de 270 mil esco-
las, sendo 115 mil escolas de ensino infantil. Em-
bora 0s nimeros paregam expressivos, a quantida-
de ndo é suficiente para comportar a necessidade
exigida. De acordo com os dados fornecidos pelo
IBGE™ , um terco das criangas entre 0 a 3 anos
dentre as familias de baixa renda, estéo fora das
creches por falta de vagas. Com base nos dados
fornecidos pela Unicef'? , em média, 2 milhdes de

0 |BGE, 2018. Disponivel em: https:/cidades.ibge.gov.br/brasil/pesqui-

5a/13/5908. Acesso em: 25 mar. 2021.

1. Um tergo das criancas de 0 a 3 anos mais pobres do Brasil estdo fora
da creche por falta de vaga diz IBGE, 2018. Disponivel em: https://g1.globo.
com/educacao/noticia/um-terco-das-criancas-de-0-a-3-anos-mais-pobres-do-
-brasil-estao-fora-da-creche-por-falta-de-vaga-diz-ibge.ghtml. Acesso em: 25
mar. 2021.

12 UNICEF. 175 milnes de criangas ndo estdo matriculadas na educacao infan-
til, 2019. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-impren-
sa/175-milhoes-de-criancas-nao-estao-matriculadas-na-educacao-infantil.
Acesso em: 25 mar. 2021.

criancas de 0 a 3 anos, ndo frequentam a escola
por falta de vaga ou escola na localidade, ja relati-
vo a criangas de 4 e 5 anos s&o 196 mil alunos que
enfrentam a escassez de vagas ou inexisténcia de
escolas na regido de moradia.

De modo similar, a cidade de Ribeiréo Pre-
to/SP, apresenta em média 45% da sua populagao
entre 0 a 3 anos frequentando as creches do mu-
nicipio™ . No que se refere a criangas com idade
entre 4 a 5, 0 percentual é de 79%, nimero esse
considerado ruim, estando abaixo da média nacio-
nal (92,9%). O municipio também conta com 128
escolas da rede particular, representando mais de
55% da oferta das escolas, em contraponto com
a realidade financeira e social das familias resi-
dentes'.

Cabe ressaltar que a cidade de Ribeirdo

8 Dados retirados da Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal. Disponivel em:

https://primeirainfanciaprimeiro.fmcsv.org.br/municipios/ribeirao-preto-sp/.
Acesso em: 25 mar. 2021.

” Segundos dados citados na Revista Revide, a cidade de Ribeirdo Preto conta
com cerca de 34 mil pessoas com renda menor do que R$179 ao més. Disponi-
vel em: https://www.revide.com.br/editorias/cotidiano/longe-da-california-966/.
Acesso em: 25 mar. 2021.

Preto, segundo a revista Exame' ocupa 0 29° na
lista das maiores cidade do Brasil, contando atu-
almente (2020) com uma populagéo estimada de
711.825' . Posto isso, a cidade estd localizada no
nordeste do estado de S&o Paulo, ocupando a 92
posicao no quesito maior cidade do estado. Ribei-
rdo possui mais de 160 anos de histdria, com PIB
de mais de 7 milhdes, sua regido pode ser consi-
derada a mais rica do estado, sendo referéncia no
ambito econdmico’.

No que se refere a edificios escolares, a
cidade conta com aproximadamente 500 escolas,
sendo 226 escolas de ensino infantil (Creche e
Pré-Escola). No campo da distribuicdo por esferas,
0 municipio engloba 2 escolas estaduais, 76 muni-
cipais, 126 privadas e 20 conveniadas. E pertinen-
te dizer que a primeira escola da cidade foi funda-
da em 1901, o Grupo escolar Dr. José Guimaraes

5 EXAME. As 200 cidades mais populosas do brasil, 2020. Disponivel em:ht-
tps://exame.com/brasil/as-200-cidades-mais-populosas-do-brasil/. Acesso em:
25 mar. 2021.

6 |BGE, 2010. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/ribeirao-
-preto/panorama. Acesso em: 25 mar. 2021. Acesso em: 25 mar. 2021.

"7 Dados da FEARP-USP, Disponivel em:https://www.fearp.usp.br/international/
sobre/ribeirao-preto.html. Acesso em: 25 mar. 2021.

Jr. é 0 mais antigo do municipio. A edificacéo faz
parte do conjunto de projetos de autoria de José
Van Humbeeck, e em 2002 foi tombado pelo Con-
selho do Patrimonio Historico (CONDEPHAAT).

Por fim, na cidade de Ribeirdo Preto, a es-
cassez de vagas em creches se mostra cada vez
mais real, uma vez que, segundo o jornal Tribuna
(2019) o caso foi parar no Tribunal de Justica de
Sdo Paulo. De acordo com a matéria, 0 munici-
pio apresenta déficit de 3.400 vagas destinada
a criancas de 0 a 3 anos. Em um levantamento
realizado pela a autora nos mapas fornecidos pela
prefeitura, foi possivel notar que ha regioes na ci-
dade em que ndo ha presenca de escolas de nivel
creche e pré-escola. Em contraponto, nessas mes-
mas localidades, segundo os dados do censo de
2010, sdo as areas onde ha maior concentrago
de criancas na faixa etéria entre 0 a 5 anos.




70

LOCALIZACAO
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TOPOGRAFIA

Referente ao lado leste da area, sua
topografia é consideravelmente influenciada
por um lago presente nas proximidades. Esta
extensdo também tende a ser planificada, po-
rém apresentando alguns pontos ingremes. Na
regido noroeste, as curvas estdo bastante afas-
tadas uma das outras, em média 200 metros,
sendo essa a localidade mais planificada. Em
contraponto, 0 lado sudoeste apresenta curvas
de nivel mais aproximadas e ingremes, sendo
dispostas a cada 8 metros. No lote escolhido
para a implementacdo do projeto, as curvas
estdo dispostas a cada 70 metros, havendo
apenas duas curvas. No geral, a topografia da
regido pode ser considerada plana, uma vez
que suas curvas, em media, estdo distribuidas

a cada 60 metros.

~ 71_ GURVA DE NIVEL

LEGENDA:
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FIGURA FUNDO E
GABARITO

Com relagdo ao figura-fundo, as qua-
dras da drea sdo parcialmente adensadas. Em
contrapartida, ha algumas quadras com baixa
edificacéo, ou até mesmo nula, sendo essas
quadras as que ocupam maior extensdo territo-
rial. O adensamento da area ndo é equilibrado e,
em suma, é viavel constatar que a regido norte
da Av. Dr. Marcos Antonio Macario dos Santos é
mais preenchida do que a parte sul. Relativo ao
gabarito, o local se mostra predominantemente
horizontal, possuindo poucas edificacdes que
ultrapassam trés pavimentos. E possivel notar
que as quadras que estdo mais vazias sdo as
que receberam 0s novos empreendimentos al-
tos, demonstrando o potencial construtivo e de

crescimento da localidade.
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HIERARQUIA
VIARIA

Referente a hierarquia vidria da regido,
0s trechos da avenida Henri Nestlé e Av. Dr.
Marcos Antonio Macario dos Santos sdo clas-
sificados como vias arteriais, que também pro-
voca um efeito de segmentacdo entre a area
norte e sul. Essas arteriais viabilizam uma pos-
sivel expansdo territorial da cidade de Ribeirdo
Preto, demonstrando assim uma tendencia
de crescimento desses bairros periféricos. Na
area sudoeste esta localizada a Unica coleto-

ra, que faz a conexao da Av. Henri Nestlé com

0s hairros Parque dos Servidores e Parque dos
Lagos. As vias locais estdo predominantemente
distribuidas pela area, muitas vezes fazendo o
intermédio entre a avenida Dr. Marcos Antonio
Macario dos Santos e Av. Henri Nestlé com as
residéncias locais. O lote escolhido para a im-
plantacdo do projeto tem acesso a duas dessas
vias, sendo elas a Avenida Dr. Marcos Antonio
Macario dos Santos (arterial) e a Rua Mafalda

Mobiglia (local).
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EQ. URBANO
PONTO DE ONIBUS

A regido escolhida possui apenas trés
equipamentos urbanos, sendo dois equipamen-
tos urbanos de educacgdo e um de salde. Re-
lativo a0 equipamento E.E. Parque dos Servido-
res, a escola é do setor estadual, abrangendo o
ensino fundamental Il e Ensino médio. Ja a es-
cola EMEF Dr Julio César Voltarelli, ¢ de ambito
municipal e acolhe o ensino Fundamental | e II.
Pertinente ao equipamento urbano de salde, o
posto é uma UBS (Unidade Basica de Satide) de
dominio municipal. Relativo aos pontos para co-
letivos, a localidade possui um nimero expres-
sivo, principalmente na Av. Henri Nestle. O lote
escolhido para a implantagdo do projeto conta

com um ponto de 6nibus, inserido na avenida.
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POPULAGAO DE
0 A 5 ANOS

De acordo com o censo de 2010, a
regido onde se localiza o lote do projeto conta
com 78 a 105 criancas na faixa etaria entre 0 a
5 anos. Nas suas proximidades, na zona norte,
esse numero é ainda mais expressivo, partindo
para entre 106 a 216. E necessario ressaltar
que 0 censo mais atual possui mais de 10 anos
de existéncia e nesse intervalo a regido recebeu
diversos empreendimentos verticais, principal-
mente nas regides demarcadas na cor verde,
podendo ter elevado significativamente o nu-

mero de criancas nessa faixa etaria.
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CODIGO DE
OBRAS

A lei complementar que delimita as
obras na cidade de Ribeirdo Preto prevé que,
para edificagbes localizadas na Zona de Urba-
nizacdo Restrita — ZUR, fica proibido ultrapas-

sar o gabarito basico (10 metros de altura). No

GABARITO PERMITIDO RECUOS MINIMOS

10m 2m

ambito dos recuos, fica delimitado o recuo mini-
mo lateral ou de fundo de 2m (dois metros). Por
sua vez, para as especificagdes para escolas de
educacdo infantil, fica estabelecida a exigéncia
de no maximo 2 (dois) pavimentos, e 0 acesso
entre 0s mesmos devera ser exclusivamente por
rampas nos parametros da NBR-9050. Além dis-

S0, deverdo ser previstos sanitarios exclusivos

para adultos.

SANITARIO

EXCLUSIVO P/
ADULTOS

PARGELAMENTO / USO
E OCUPAGAO DO SOLO

A lei complementar do parcelamento, uso
e ocupacdo do solo da cidade de Ribeirdo Preto
prevé que a taxa de ocupagdo maxima do solo
para edificacbes ndo residenciais serd de 80%
(oitenta por cento), respeitados oS recuos e a
taxa de solo natural. Quanto ao solo natural, &
obrigatorio que 0 mesmo seja coberto com vege-
tacdo, na proporcdo de 10% (dez por cento) da
area total do lote, em qualquer terreno no qual

se construa.

TAXA DE OCUPAGAO

MAXIMA SOLO NATURAL

80% 10%

CORREDORES

Quanto aos corredores, a FDE (Fundacgéo
para o Desenvolvimento da Educagéo) determi-
na que para areas administrativas e de servigo,
a medida minima seja de Tm (um metro), e para

areas pedagdgicas de 1.50m (um metro e meio).

Entretanto, segundo Ceppi e Zini (2013, p.
46), na organizagéo espacial das escolas Reggio
Emilia, evitam-se corredores, bem como ambien-
tes dedicados a distribuicdo e conexdo, com 0
intuito de eliminar espacos que, tradicionalmente,

sdo utilizados para impor regras e disciplina.

AREAS ADMINISTRATIVAS ) )
E SERVICO AREAS PEDAGOGICAS

Tm 1.5m




DIMENSOES
MINIMAS

As espacialidades basicas que sdo apre-
sentadas pelo Manual de OrientacGes Técnicas
da FDE sdo comumente inseridas em creches e
pré-escolas. Dessa forma, o seguinte trabalho
se embasou nas orientagdes contidas nesse
manual, uma vez que, embora a ESGOLA SEM
MUROS ndo siga a organizagao tradicional, ha
de se convir que esses locais citados suprem
as necessidades de alunos, pais e funcionarios,
além de serem ideais para o bom funcionamen-

to do ambiente escolar.

SOLARIO

2m?/ crianca
*revezamento de 30%

AMBIENTE EXTERNO

LACTARIO

0.2m2 / crianca

ESPAGO DE
ACOLHIMENTO
12m?

BERGARIO | REFEITORIO

2m?/ crianca 1.8m2/ crianca
ou bergo *capacidade para 2 turmas

ESPAGO DE ESPAGO DE
REPOUSO AMAMENTACAO

1.20m?2/ crianga

Ceipe
2omsicianca *revezamento de 30%

REPOUSO ALIMENTAGAO/
ATENCAO

ATIVIDADES

3.25m2/ crianca

ESPACO
MULTI-FUNGAO

2m?2 / crianga
*revezamento de turmas

ATELIE

2mz2 / crianga
*capacidade para 2 turmas

ESPACO DE
MUSICA

2m? / crianca
*capacidade para 1 turma

MINI-ATELIE

2m2 / crianga

APRENDIZAGEM

* Dimensodes baseadas no Manual de Orientagdes Técnicas da FDE

FRALDARIO

2m? / crianga
*revezamento de 30%

HIGIENE

HALL

0.15m2/
crianca da escola

ESPAGO DOS
FUNCIONARIOS

min. 20m?2

SALA DA
DIREGAO

10m?

SECRETARIA

0.2m?/
crianca da escola

ARQUIVO

1mz/
por sala de atividades

SALA DE
REUNIAO
20m?

ADMINISTRATIVO

COZINHA

min. 0.2m2 / crianga

DESPENSA

25% da cozinha

DEPOSITO

3m?

LAVANDERIA

1mz/
por sala de atividades

ROUPARIA

0.5m2/
por sala de atividades

SERVIGO
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ORGANIZAGAO

As escolas de educaco infantil tradicio-
nais brasileiras dividem os alunos da creche e
jardim da infancia da seguinte forma: Creche |
—0meses a1ano; Creche ll—1 a2 anos; Cre-
che lll — 2 a 4 anos; e Pré-escola — 4 a 6 anos.
Entretanto, a organizagdo utilizada no presente
trabalho foi baseada na divisdo feita pelas Es-
colas Reggio Emilia: (i) Os alunos da creche que
abrangem a faixa etaria de O meses a 3 anos
sdo divididos em lactantes, pequenos, médios e
grandes. (i) Na pré-escola (3 a 6 anos), 0s alu-
nos sdo divididos em pequenos, médios e gran-
des. Qutra especificacdo realizada nas escolas
que adotam a metodologia Reggio Emilia é de
que haja 1 (um) professor para cada 7 (sete)
alunos; para a pré- escola, 1 (um) professor

cuida de 13 (treze) estudantes.

EDUCAGAOQ
INFANTIL

DE O MESES A 3 ANOS

DE 3 A 6 ANOS

LACTANTES
PEQUENOS
MEDIOS

GRANDES

PEQUENOS
MEDIOS
GRANDES

1 turmas por ano
7 criancas por professor

2 turmas por ano
7 criancas por professor

3 turmas por ano
26 alunos por turma
13 criangas por professor

339 alunos
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PROGRAMA DE
NECESSIDADES

0 programa da ESGOLA SEM MUROS
foi baseado tanto na estrutura oferecida pelas
escolas tradicionais, quanto nos ambientes es-
pecificos das escolas Reggio Emilia. Além disso,
foram inseridos programas complementares,
como: horta, playground, uma campo de espor-
tes e uma praca, a fim de aumentar a experien-

cia dos usuarios.

REGGIO EMILIA

TRADICIONAL

COMPLEMENTO

PIAZZA

JARDIM

ATELIE

ESPAGO DE MUSICA

BIBLIOTECA

MINI-ATELIES

HALL

SOLARIO
BERGARIO

ESPACO DE REPOUSO

REFEITORIO

k&ﬂéﬁlgE ACOLHIMENTO

ESPAGO DE AMAMENTAGAQ

ESPAGO MULTI-FUNGAO

ATIVIDADES

FRALDARIO

SANITARIOS

VESTIARIO

ESPACO DOS FUNCINARIOS
SALA DA DIRECAQ
SECRETARIA

WE REUNIAO
COZINHA

PR

HORTA

PLAYGROUND

CAMPO PARA ESPORTES

ESCOLA SEM MUROS

SOLARIO

PIAZZA

PLAYGROUND

HORTA

JARDIM

BERCARIO
ESPACO DE REPOUSO

REFEITORIO

lEeBXéBI%E ACOLHIMENTO

ESPAGO DE AMAMENTAGAO

ATIVIDADES

ESPACO MULTI-FUNGAO
ATELIE

ESPACO DE MUSICA

BIBLIOTECA

MINI-ATELIES

FRALDARIO

SANITARIOS

VESTIARIO
HALL

Esm%o DOS FUNCINARIOS
SALA DA DIREGAQ

SECRETARIA
SACK'SE reunito

COZINHA

FiE

CAMPO PARA ESPORTES
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ARQUIVO

SECRETARIA

shta oa mkim’
JARDIM

DESPENSA

HALL

COZINHA ROUPARIA

DEPOSITO

LAVANDERIA

REFEITORIO
JARDIM

CAMPO PARA

S ESPORTES

PLAYGROUND

PIAZZA

MULTI-FUNGAO
REEEE o e W SANITARIO
ATIVIDADES

VESTIARIO

BIBLIOTECA

SANITARIO

" MINI-ATELIES
SANITARIO

ATIVIDADES
MINI-ATELIES

tactirio | JARDIM

FLUXO DE PESSOAS | [ DIREGAO DO FLUXO |

BERGARIO FRALDARIO

ESPACO DE

<>
: ESPACO DE
ACOLHIMENTO :‘I‘I'IL:I(?: SOLARIO B Repouso Q
FLUXOGRAMA - O —
O

Il APROPRIAGAO COMUNITARIA
B repouso
Il AUMENTAGAO/ ATENGAO
Il APRENDIZAGEM

o Il AoMINISTRATIVO

W HiGiENE

(o]
MENOS INTENSO I servico
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DIVISAO DO
ESPAGO

Os espacos da ESCOLA SEM MUROS

foram organizados da seguinte forma:

e Macroespagos: Sdo espacos que pos-
suem a capacidade de receber qualquer
aluno da escola e, por vezes, até mesmo 0
publico da comunidade.

e Microespacos: | ocais que possuem um
publico especifico e abrigam um ndmero
menor de alunos.

e Espacos de apoio: Espacos que dao
suporte @ execucdo dos demais progra-
mas, podendo ser considerados a infraes-
frutura da escola.

e Apropriacdo comunitaria: : S3o locais
que estao fora do ambiente escolar e que
possuem capacidade de abranger toda a
populagao.

MACROESPAGOS

MICROESPAGOS

ESPAGOS DE APOIO

PIAZZA
ATELIE
ESPACO DE MUSICA
REFEITORIO
SALA DE REUNIAO
BIBLIOTECA
HALL
JARDIM
ESPACO MULTI-FUNGAO
HORTA

ESPAGO DE ACOLHIMENTO
ESPACO DE AMAMENTAGAO
ATIVIDADES
MINI-ATELIES

ESPACO DE REPOUSO
FRALDARIO
LACTARIO
SOLARIO

APROPRIAGAO COMUNITARIA

PIAZZA
CAMPO PARA ESPORTES

VESTIARIO
COZINHA
SANITARIOS
ARQUIVO
SECRETARIA
ESPACOS DOS FUNCINARIOS
SALA DA DIREGAO
DESPENSA
LAVANDERIA
DEPOSITO
ROUPARIA
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HORARIOS

0 horério de funcionamento da edifica-
¢do escolar foi divido em duas etapas: a pri-
meira, especialmente dos alunos, das oito da
manha até as cinco da tarde, de segunda a
sexta; e a segunda, destinada ao uso da popu-
lacdo, das seis da tarde até as dez da noite, de
segunda a sexta, e durante o dia todo nos finais

de semana.

SEG

TER

QUA

Qul

SEX

SAB

DOM

(o]

h 17h

CRECHE
PRE-ESCOLA

CRECHE
PRE-ESCOLA

CRECHE
PRE-ESCOLA

CRECHE
PRE-ESCOLA

CRECHE
PRE-ESCOLA

18h

22h

COMUNIDADE

COMUNIDADE

COMUNIDADE

COMUNIDADE

COMUNIDADE

COMUNIDADE

COMUNIDADE
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CONCEPCAO

Segundo Ceppi e Zini (2013, p.
29) a comunidade tem um papel central
entre 0s trés protagonistas do sistema
social escolar Reggio Emilia: criancas,
professores e pais sdo geradores do
projeto educacional. A escola tem como
responsabilidade prover um ambiente
coletivo, baseado na participagéo social
da comunidade em que esta inserida.

Com isso, a aspiragéo pela au-
séncia de muros e a transparéncia sao
caracteristicas espaciais da pedagogia
Reggio Emilia. Sua conexdo com a ci-
dade é efetuada através da permeabi-

lidade visual, criando um
ambiente mais amigavel
diante da sociedade, for-
talecendo seu pertenci-
mento a comunidade.

O edificio escola, segundo Ceppi
e Zini (2013, p. 48), precisa ser com-
pativel para uso fora do horario escolar
para abrigar diferentes atividades que
talvez ndo sejam estritamente “esco-
lares”, desde reunides de professores
e cursos de formacdo profissional, até
reunioes de pais, festas, eventos espe-
ciais e atividades com a vizinhanca.

A comunicacéo, tanto dentro da
escola quanto com o seu exterior, € uma
premissa fundamental e um elemento
importante do projeto educacional das

creches e pré-escolas de Reggio Emilia.

Com base nesses fatores, o con-
ceito do presente projeto foi baseado
no termo “escola sem muros”, tanto no
sentido literal quanto no figurativo, pois
a metodologia Reggio Emilia tem como
premissas fundamentais a liberdade, a
acessibilidade, a participacéo efetiva da
sociedade, a permeabilidade visual e a
conexdo com a cidade e comunidade
local. Os partidos projetuais tomados
no projeto, por sua vez, buscam incluir
a presencga da comunidade local e 0 seu
entorno.

Em primeiro lugar foi recorta-
do um fragmento lateral da volumetria
inicial da edificacdo. Essa escolha visa
facilitar a integracdo dos usuarios com

a rua e tornar 0S espagos comunita-
rios convidativos. A horizontalidade da
disposicédo dos ambientes foi mantida,
buscando n&o hierarquizar 0s espagos,
facilitar o acesso a todos os ambientes
e, principalmente, criar uma proximi-
dade de escala entre as criangas € 0s
edificios. Embora edificios verticais ndo
sejam intimidantes para adultos, a sua
monumentalidade pode retirar a sen-
sacdo de pertencimento e acolhimento
das criangas, uma vez que a verticaliza-
&0 € desproporcional a escala humana
infantil.

Em seguida, retirou-se da vo-
lumetria uma parte da regido central
para a insercdo da Piazza, local que
tem como intuito promover encontros e

servir como espaco para atividades co-
letivas, carregando 0 mesmo sentido do
Patio Interno. Apos a referida retirada, o
espacgo remanescente deu origem ao re-
feitorio que, por também possuir a fun-
cao de integracéo, reuniao e interagao
social, esta alocado defronte a Piazza.

Por fim, a volumetria resultante foi
novamente recortada a fim de gerar va-
Zios que permitissem a permeabilidade
visual e a conexdo entre a parte interna
da escola e 0s espacos de apropriacao
comunitaria, fortalecendo a integracéo
com a comunidade. Essa escolha, ao fi-
nal, justifica o sentido atribuido a Escola
Sem Muros.

No que tange ao entorno, con-
siderando a preocupagdo em incluir e

integrar a populagao local, foi inserida
um espaco de apropriacdo comunitéria
entre o projeto ESGOLA SEM MUROS
e a escola pré-existente que esta loca-
lizada defronte. Logo, a praca servira
como “intervalo”, fazendo a reconcilia-
¢do entre a rua e os dominios escolares,
e promovendo uma maior interagao So-
cial e integragéo dos familiares no am-
bito escolar.

Diante do exposto, torna-se evi-
dente que a proposta ndo visa apenas
considerar as necessidades dos alunos,
mas também servir de local de apoio
para atividades locais, e criar um am-
biente escolar de liberdade, acessibili-
dade e pertencimento para a sociedade
como um todo.
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4

Lote

Elevagdo do plano

Insercao da forma

3

Recorte interno
da volumetria

Recorte lateral
para 0 acesso

Volumetria resultante

<€~ PERMEABILIDADE VISUAL
<€~ ACESSO

Recorte da volumetria

Criag&o de acessos e
permeabilidade visual

Conexdo do espago publico com
as escolas

Insercéo do espago de
apropriagdo comunitaria

< VENTOS ( y/

Diregdo dos ventos e
percurso do sol
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CONSIDERAGOES

FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi
colocar em pratica os conceitos tedricos
da metodologia de ensino Reggio Emilia,
por meio de sua materializagdo através da
arquitetura. O projeto idealizado, ESGO-
LA SEM MUROS, demonstrou sobretudo
como arquitetura pode se beneficiar de
outros campos do conhecimento, como a
pedagogia e suas estratégias para tornar
0 ambiente escolar mais adequado para o
processo de ensino-aprendizagem.

Pesquisar e refletir acerca da relacao
entre a arquitetura e a pedagogia permi-
te reconhecer e elucidar pontos a serem
enaltecidos e considerados no momento
do projeto arquitetonico. A discusséo trazi-
da neste presente trabalho instrui maneiras
de reconhecer, integrar e transformar com-
ponentes relevantes de uma determinada
linha pedagdgicas em elementos arquite-

tonicos.

A arquitetura, quando transporta
elementos de uma pedagogia a uma edi-
ficagdo escolar pode ser instrumento para
melhoria do aprendizado, proporciona uma

maior efetividade da pratica pedagogica,
como também oferece uma harmonia ideal
entre os usuarios.

Por fim, a proposta apresentada da
ESCOLA SEM MUROS utilizou compo-
nentes teoricos e estruturais da metodolo-
gia Reggio Emilia, tais como, a insercao da
comunidade, permeabilidade e liberdade,
incorporando em seu conceito e partido.
Com isso, busca atingir o objetivo principal
de proporcionar um projeto escolar que tra-
duza o método pedagogico em arquitetura
como também integra o edificio na socie-
dade em que esta inserida.
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